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APRESENTACAO

O curriculo é a potencial ferramenta que norteia e fundamenta as praticas pedagé-
gicas dos professores e garante a qualidade do sistema de ensino. Com base nessa pre-
missa, o Estado de Santa Catarina apresenta com muita alegria, o Curriculo do Territério
Catarinense, alicercado pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), fruto do genuino
esforgo coletivo, o qual tem como meta a aprendizagem e o compromisso de equidade na
educacao de toda a sociedade.

O ritmo das mudancas, das inovacoes e a velocidade das informacdes do mundo
moderno exigem dos educadores um olhar cada vez mais atento, sob a 6ptica do aluno,
alinhado as demandas do estudante atual, de modo a prepara-lo e motiva-lo para os estu-
dos, para que faga o melhor uso possivel do periodo em que esta na escola. Nesse cerne,
temos conclamado todos os profissionais da educacao a trabalhar incansavelmente para
desenvolver nos estudantes o sentimento de pertencimento para com suas escolas. Uma
escola que consiga intensificar esse sentimento tera alunos ainda mais dedicados e, con-
sequentemente, com melhores resultados e melhor desempenho escolar.

Ao apresentarmos a sociedade o Curriculo do Territério Catarinense, materializa-
mos o documento organizador das atividades escolares, concretizando diferentes formas
de uso dos tempos e dos espacos pedagdgicos para a Educagéo Infantil e o Ensino Fun-
damental de Santa Catarina. O documento inicia com as reflexdes sobre a Diversidade,
seguido das orientagbes para a Educacéao Infantil. Na sequéncia, apresentam-se as orien-
tacdes para o Ensino Fundamental, mantendo-se a unidade entre os anos iniciais e finais.
O objetivo é manter a unidade de um documento, que entrelace seus conceitos e dialogue
com as matrizes norteadoras em todas as fases do percurso formativo.

O ineditismo do documento em questao ressalta-se pela estreita sintonia em que
trabalharam as esferas, estadual e municipal, com o objetivo de entregar a sociedade, a
garantia do conjunto de aprendizagens essenciais, prospectando melhores alunos, cida-
daos mais bem formados, futuros bons profissionais e, assim, mostrarmos que é possivel
desenvolver ambientes acolhedores em nossas escolas e fazermos uma educacgao publi-
ca efetiva e de qualidade.

Temos repetido o ditado africano: “E preciso toda uma aldeia para educar uma
crianga”; assim, o trabalho conduzido pela Secretaria Estadual de Educagao, em regime
de colaboragdo com a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacédo (UNDIME),
a Unido Nacional dos Conselhos Municipais de Educagao (UNCME), o Conselho Estadual
de Educacao (CEE) e, também, com a participacdo da Federacao Catarinense de Munici-
pios (FECAM), assegurou, de forma democratica, que todos os atores comprometidos com

1 4 CURRICULO BASE DA EDUCAGAO INFANTIL E DO ENSINO FUNDAMENTAL DO TERRITORIO CATARINENSE - 2019



a educacgao em nosso Estado sejam participes na consolidagédo do curriculo.

Esse processo foi iniciado em 2015, com a criagcdo da Comissdo Executiva Esta-
dual da BNCC; em 2016, foi criado o Comité Executivo em regime de colaboragao (SED,
UNDIME/SC, CEE e UNCME). Em 2017, foram realizados encontros, consultas publicas e
formagdes que geraram um documento preliminar entregue ao CEE no final de 2018. Em
2019, retomado o processo de implementacdo da BNCC em Santa Catarina, a realizacao
do 1° Seminario, no més de abril, mobilizou mais de 500 profissionais da educacao, entre
professores e gestores, para a sistematizacao e a finalizagdo do curriculo.

O desenvolvimento de mentes criativas que facam a diferenga em Santa Catarina
passa por uma educacao de qualidade, que promova a revolugao positiva que todos alme-
jamos. Quem ganha com isso € a prépria sociedade catarinense, que é para quem deve-
mos dar respostas e apresentarmos sempre as melhores solugdes de continuidade. Para
isso, as diretrizes e as orientagdes, aqui apresentadas, sao fatores criticos de sucesso
para que logremos éxito nesse proposito.

Finalizo destacando o empenho excepcional e a dedicacéo da atual equipe de coor-
denacéao dos trabalhos da Secretaria Estadual e todos os demais envolvidos que ndo medi-
ram esforgos para entregar o seu melhor pela e para a educagao em Santa Catarina.

O desafio neste momento consiste em fazer chegar a sala de aula, conquistar cada es-
paco, cada docente e cada gestor para tornar vivo o curriculo em todo o territério. Convido-os a
excelente leitura e desejo que disseminem a riqueza desse material para toda a “aldeia”.

Bom proveito a todos!

Natalino Uggioni

Secretario de Estado da Educacao
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CURRICULO DO TERRITORIO CATARINENSE:
UM TRABALHO COLETIVO

O Curriculo do Territério Catarinense emerge de um trabalho coletivo entre a Unido
dos Dirigentes Municipais de Educacao do Estado de Santa Catarina (UNDIME/SC), Secre-
taria de Estado da Educacao (SED), Unido Nacional dos Conselhos Municipais de Educagao
(UNCME), Conselho Estadual de Educacgéo (CEE) e Federacao Catarinense de Municipios
(FECAM), com a fungéo de ampliar a qualificagéo da Educagéo de Santa Catarina. Qualifica-
¢ao que é fruto de estudos, de dialogos e de reflexdes entre diferentes grupos que fazem uma
educacao pautada no respeito € no compromisso com os processos de ensinar e aprender de
cada professor das diferentes etapas e componentes curriculares da Educacéo Basica.

Este documento tem como principio pensar acerca da renovacao e da recons-
trucdo do curriculo e dos atores sociais que se inscrevem nesse contexto, a partir do
respeito as trajetérias educacionais dos municipios e de seus diversos documentos nor-
teadores, da organizacao estadual em suas diferentes regionais, e dos documentos le-
gais — incluindo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) homologada em dezembro
de 2017, motivagao para este trabalho arduo, mas proficuo.

A BNCC ¢é o documento que trouxe possibilidade de regime de colaboracao e de in-
clusao no que refere as premissas de respeito a heterogeneidade de trajetdrias educacionais
que se configuram no cenario educacional atual. Assim, o olhar volta-se a equidade e ao aco-
lhimento as diferentes instituicbes educacionais e aos sujeitos inseridos nas diferentes etapas
da vida na Educacéao Basica com o propésito de promover uma formagéo humana e integral.

Tal documento permitiu, ainda, a ressignificacao do planejamento e da pratica do-
cente quanto ao desenvolvimento de competéncias e de habilidades do estudante, insti-
gando-o ao protagonismo e a transformacao social. Este documento, aqui apresentado, é,
portanto, resultado de uma histéria que se construiu ao longo de dois anos de estudo, de
didlogos e de democracia, dando voz e vez aos professores das esferas estadual e munici-
pal, em que se almejou consolidar uma Proposta Curricular flexivel, de respeito aos profis-
sionais que atuam diariamente no chao das instituigdes publicas e tém como compromisso
o desenvolvimento dos estudantes que frequentam esses espagos de aprendizagem.

Espera-se que, a partir do Curriculo do Territério Catarinense, cada municipio consiga
visualizar sua trajetéria pautada nas diferentes etapas e nos componentes e que o utilize nos
processos de ensinar e de aprender para o desenvolvimento de um suijeito critico e autbnomo.

Patricia Lueders
Presidente UNDIME SC
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INTRODUCAO

Prezado(a) leitor(a),

Para ler e compreender este documento que denominamos “Curriculo Base da
Educacéao Infantil e do Ensino Fundamental do Territério Catarinense”, vocé precisara de
algumas informacgdes preliminares. Por favor, dedique um pouco de seu tempo e atengao
para pensar sobre 0s pontos que apresentamos a seguir.

Este documento foi elaborado com a participacdo de muitas pessoas! Em cada pa-

lavra ou reflexdo deste material, temos o esforco de, aproximadamente, 400 professores e
gestores da Educacgao Basica que trabalham em escolas e centros de Educacéo Infantil das
Redes Municipais e Estadual de todas as regides do Estado de Santa Catarina. Na coorde-
nacao dos trabalhos, atuaram, aproximadamente, 100 redatores e consultores que repre-
sentam nao s6 escolas de Educacao Basica, mas também instituicdes de Ensino Superior,
Secretarias Municipais e Estadual de Educacao, associagao de municipios, entre outros.

Escrever coletiva e colaborativamente abrange diferentes significados. A riqueza do
processo democratico implica, também, compreender que muitas coisas poderiam ter sido
feitas de outra forma e que elementos importantes e interessantes ndo encontram espacgo
para serem tratados aqui. Significa, portanto, que este documento precisa ser compreendido
como ponto de partida, como material que precisa ser cotejado com a realidade e 0 movi-
mento de cada escola, municipio ou regido de Santa Catarina. Em outras palavras, estamos
conscientes das limitacdes e das omissdes que se evidenciarao na leitura e na interpretacao
de cada leitor. Contudo, temos a certeza de que as multiplas interpretagdes deste documen-
to também trardo para o debate cotidiano nas escolas e nos centros de Educacao Infantil um
conjunto singular de possibilidades para qualificar os processos de ensinar e de aprender.

Este documento ajudar-lhe-a a pensar sobre o que e como ensinar! Nas escolhas

que foram feitas neste texto, valorizamos dois principios fundamentais, quais sejam: o da
educacao integral e o percurso formativo. Tais principios alicergam toda a proposta curricular
apresentada neste documento, desde a Educacéo Infantil ao Ensino Fundamental, e orientam
as aprendizagens essenciais que serdo asseguradas aos estudantes por meio do desenvol-
vimento das competéncias definidas pela Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017).

Nos ultimos anos, no Brasil, tem-se discutido a necessidade da promog¢ao da edu-
cacao integral aos estudantes da Educacdo Basica. A Constituicdo Federal de 1988 ja
destacava a necessidade do “pleno desenvolvimento da pessoa”. Na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao (BRASIL, 1996), tal discussao ganhou forga, e, no Plano Nacional de
Educagao (BRASIL, 2014), a educacéo integral recebe um destaque especial, em que se
enfatiza a importancia dos processos de ensino e de aprendizagem considerarem os dife-
rentes aspectos na formacao dos estudantes.
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O Estado de Santa Catarina, em suas multiplas propostas curriculares (a da Rede
Estadual e de Redes Municipais), enfatiza a formacao humana integral. A Proposta Cur-
ricular de Santa Catarina (2014) abre espago no documento para ressaltar e justificar a
educacao integral como principio do processo educativo, definindo-a como “[...] uma es-
tratégia histoérica que visa desenvolver percursos formativos mais integrados, complexos
e completos, que considerem a educabilidade humana em sua multipla dimensionalidade”
(SANTA CATARINA, 2014, p. 26). Nessa definigdo, destaca-se a necessidade de propor-se
um curriculo integrado, que promova o diadlogo entre as areas do conhecimento, em um
processo continuado e de ampliagdo constante de conhecimentos, considerando as multi-
plas dimensdes do desenvolvimento humano.

A Base Nacional Comum Curricular (2017) também afirma seu compromisso com
a formacao integral, fortalecendo o papel da Educacéo Basica no que diz respeito a for-
macao e ao desenvolvimento humano global. ABNCC orienta, ainda, que, nesse proces-
so, é importante compreender

[...] a complexidade e a n&o linearidade desse desenvolvimento, rompendo com
visdes reducionistas que privilegiam ou a dimensao intelectual (cognitiva) ou
a dimenséo afetiva. Significa, ainda, assumir uma visao plural, singular e inte-
gral da crianga, do adolescente, do jovem e do adulto — considerando-os como
sujeitos de aprendizagem — e promover uma educagao voltada ao seu acolhi-
mento, reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas suas singularidades e
diversidades (BRASIL, 2017, p. 113).

Nessa perspectiva, o “Curriculo Base da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamen-
tal do Territério Catarinense” assume e alicerga-se no principio da educacgao integral, por
entender que, por meio dela, promover-se-a uma formagao que visa a cidadania, a emanci-
pacao e a liberdade como processos ativos e criticos que possibilitam ao estudante o pleno
desenvolvimento e a apropriagdo do conhecimento e da cultura historicamente construidos,
bem como o protagonismo de seu percurso formativo. Compreende, ainda, que a educacgao
€ 0 meio pelo qual se busca promover qualidade de vida, racionalidade, desenvolvimento
da sensibilidade, desenvolvimento econdmico e sustentabilidade ambiental, bem como a
compreensao entre os seres humanos e a sociabilidade, em suma, o bem-estar social.
Nessa dire¢do, o curriculo base parte do principio de que a democracia, o estimulo ao de-
senvolvimento do sujeito, a difusdo e o incremento do conhecimento e da cultura em geral,
a insercao dos sujeitos no mundo, constituem fins e objetivos que dao sentido a educacao.

A formacao integral do ser humano implica compreender a Educacdo Basica em
um movimento continuo de aprendizagens, um percurso formativo no qual a elaboracao
de conhecimentos vai se tornando complexa de maneira organica e progressiva, inde-
pendentemente das etapas de organizagdo das instituicdes escolares. Esse movimento
ininterrupto precisa ser garantido no dialogo entre as etapas, bem como entre os anos ou
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ciclos de formacéao. Essa articulacdo precisa acontecer também entre os diferentes com-
ponentes curriculares e em escolhas tedrico-metodoldgicas que mobilizem os estudantes
a aprendizagem, superando a ideia de transi¢des, bem como da organizagao fragmentada
das propostas pedagdgicas educacionais.

Conforme destaca a Proposta Curricular de Santa Catarina (2014, p. 31), “[...] com-

preender o percurso formativo como um continuum que se da ao longo da vida escolar, tanto
quanto ao longo da vida, significa considerar a singularidade dos tempos e dos modos de
aprender dos diferentes sujeitos”. Nesse continuum, a sugestao & que se considere o desenvol-
vimento em espiral (Figura 1), partindo das experiéncias para a elaboragao conceitual, por pos-
sibilitar a sucessao crescente e a garantia ininterrupta de aprendizagem e de desenvolvimento.

Figura 1 — O processo de elaboracao conceitual em espiral

Elaboracao conceitual

Registro e
sistematizacao

Atividades cognitivas
(pratlcas discussoes,
exercicios, exposicoes
do professor...)

Experiéncias
(vivéncias, acdes praticas...)

\:
=

N
-

Fonte: Elaborada pelos autores.
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Todo aprendizado tem seu inicio na experiéncia humana, sua relagdo consigo e com o
mundo. Por meio da experiéncia com um objeto cognoscivel, multiplas fungdes e habilidades
s&0 acionadas em um percurso que vai da recepg¢ao sensoria aquelas integrativas: motivacio-
nais, afetivas e mnésicas, resultando em uma constru¢do consciente e plena de significado
social, que, finalmente, se expressa por meio de habilidades motoras. Esse processo de ela-
boragao conceitual ocorre em todas as faixas etarias, em uma crescente complexidade que
nao se esgota com o amadurecimento fisico-corpéreo humano. Esse desenvolvimento deve
ser assegurado desde a Educacgéo Infantil, anos iniciais e finais do Ensino Fundamental até o
Ensino Médio, por meio da escolha consciente dos objetos de conhecimento que irdo mobilizar
as fungdes e as habilidades que o professor pretendeu desenvolver em seu plano de aula.

Tais escolhas subsidiam o professor na procura pelos procedimentos de ensino
mais adequados a experiéncia com o objeto e na determinagao dos critérios de avaliagao
do processo de ensino-aprendizagem, sejam cognitivos, afetivos ou motores. Nos primei-
ros, destacam-se as fungdes de percepcao, atencdo, memoria, imaginagao, selegcao, com-
paracao, abstracdo e planejamento consciente para a solucéo de problemas. Dentre os
afetivos, sinalizadores para a fungao motivadora para a agao cognitiva, importam aqueles
ligados a intencionalidade, a disposicao e a tendéncia da atividade: por que fago? Por fim,
os critérios relacionados a expressdo motora: como fago?

A mobilizagao crescente dessas fungcdes no percurso formativo, que investiga um
mesmo objeto por meio dos diferentes componentes curriculares, tem como objetivo final o
alcance da formagao integral, expressa na compreensao da realidade em uma perspectiva
histérica, na formulacéo e na testagem de hipoteses, na utilizagao de diferentes linguagens
associadas a diferentes contextos, na compreenséo critica das tecnologias, na articulagao
de diferentes ideias e pontos de vista que assegurem a diversidade de saberes e de vivén-
cias culturais, na investigacao de si préprio em todos os seus ambitos, corporais, psiquicos
e espirituais e na procura por decisdes apoiadas em principios éticos. E a partir dessa com-
preensao que o Curriculo Base da Educacao Infantil e do Ensino Fundamental do Territério
Catarinense assume e articula as 10 competéncias gerais propostas pela BNCC.

Este documento fez escolhas! Para além do que se apresenta na BNCC, o coletivo
de producao deste texto compreendeu necessario também afirmar a diversidade como

principio formativo e, por isso, apresentam-se algumas compreensodes fundamentais. Em-
bora precisem ser complementadas com outros materiais, demonstram o compromisso
do territério catarinense com todas as pessoas que residem no Estado. Outro detalhe foi
o destaque dado ao processo de Alfabetizacdo. Compreendemos que, para além da abor-
dagem de todos os componentes curriculares, seria necessario e oportuno enfatizar os
aspectos relacionados a apropriagao da linguagem escrita. Os componentes curriculares
procuram, também, trazer indicagcoes metodoldgicas e reflexdes sobre a avaliagao. Indica-
¢odes que, obviamente, precisam e merecem aprofundamento.
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PARA LER ESTE DOCUMENTO

Para ler este documento, vocé precisara retomar algumas questées importantes,
como, por exemplo, as dez competéncias gerais estabelecidas pela BNCC. Vamos relembrar:

10.Responsabilidade e cidadania 1.Conhecimento

O que: Agr pessoal e Para: Tomar decisgoes O que: Valorizar e utilizar os  Para: Entender e explicar a
coletivamente com autonomia, - com base em principios ético, conhecimento sobre o mundo  realidade, continuar aprendendo
responggpﬂ@ade, ﬂembl!ldad‘e, democrgtlcgs, mclgswps, fisico, social, cultural e digital. e colaborar com a sociedade.

resiliéncia e determinagéo sustentaveis e solidarios

9.Empatia e cooperagao 2.Pensamento cientifico, critico e criativo

O que: Exercitar a curiosidade Para: Invertigar causas,

intelectual e utilizar as ciéncias  elaborar e testar hipteses,

com criticidade e criatividade. ~ formular e resolver problemas
e criar solugdes.

O que: Exercitar Para: Fazer-se respeitar e promover

a empatia, o dilogo a 0 respeito ao outro e aos direitos
resolugéo de conflitos humantos, com acolhimento e
€ a cooperagao valorizagéo da diversidade, sem
preconceitos de qualquer natureza

3.Repertério cultural

O que: Conhecer-se Para: Cuidar de sua satde fisica e O que: Valorizar as Para: Frui e participar
compreender-se na emocional, reconhecndo suas emogdes diversas manifestagtes de préticas diversificadas
diversidade humana e as dos outros, com autocritica e artisticas e culturais. da produgdo

artistico-cultural.

€ apreciar-se capacidade para lidar com elas

4.Comunicagao

7.Argumentagao

O que: Argumentar  Para: Formular, negociar e defender O que: Para: Expressar-se e partilhar
com base em fatos ideias, pontos de vista e decisdes Utilizar informagdes, experiéncias,
dados e informagdes comuns, com base em direitos diferentes ideias, sentimentos e
confidveis humanos, consciéncias socioambiental, linguagens produzir sentimentos que levem

consumo responsavel e ética, ao entendimento mutuo

5.Cultura digital

6.Trabalho e projeto de vida

O que: Valorizar e Para: Entender o mundo do O que: Compreender, Para: Comunicar-se, acessar
apropriar-se de  trabalho e fazer escolhar alinhadas utilizar e criar tecnologias e produzir informagdes e
conhecimentos a cidadania e ao seu projeto de digitais de forma critica, conhecimentos, resolver problemas

e experiéncias vida com liberdade, autonomia significativa e ética e exercer protagonismo e autoria

criticidade e responsabilidade

Fonte: BRASIL. MEC. Base Nacional Comum Curricular, 2018.

Esse € o conjunto de possibilidades esperado para os estudantes ao final do Ensino
Médio. No entanto, para que tais competéncias se construam ao longo da Educacao Basi-
ca, é fundamental que todos se responsabilizem por esse percurso. Por isso, sua atengao
€ imprescindivel na etapa e/ou modalidade em que atua.

Este documento contextualizou os elementos curriculares para o Territério Catarinen-
se. Na Educacéo Infantil, mantivemos a organizacao prevista pela BNCC, de modo a respei-
tar os Direitos a Aprendizagem e ao Desenvolvimento e propor dois organizadores: campos
de experiéncia e faixa etaria. Reveja, a seguir, como essas questdes estao expressas:
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Na primeira etapa da Educagao Basica, e
/ de acordo com os eixos estruturantes da
Educagéo Infantil (interacdes e brincadeira),
devem ser assegurados seus

EDUCAQAO direitos de

aprendizagem e Conviver
INFANTIL desenvolvimento, Brincar

para que as criangas | Participar
Direitos de tenham condigdes Explorar
aprendizagem de aprender e se Expressar
e desenvolvimento desenvolver Conhecer-se

Campos de
experiéncias

Considerando os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, a BNCC estabelece cinco
campos de experiéncias, nos quais as
criangas podem aprender e se desenvolver.

* 0 eu, o outro e o nds

* Corpo, gestos e movimentos

* Tracos, sons, cores e formas

* Escuta, fala, pensamento e
imaginacao

* Espagos, tempos, quantidades,

relagdes e transformagdes

Criangas bem Criangas
pequenas pequenas
(1a7m-3a11m) (4a-5a11m)

Em cada campo de experiéncias, so
Direitos de definidos objetivos de aprendizagem e
aprendizagem desenvolvimento organizados em trés

e desenvolvimento grupos por faixa etaria.

Fonte: BRASIL.MEC. Base Nacional Comum Curricular. 2017

No Ensino Fundamental, também optamos por uma organizac¢ao por areas do conheci-
mento. Em cada uma, estao definidas as competéncias por area e as do componente curricular.
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ENSINO FUNDAMENTAL

Areas do conhecimento

Componentes
curriculares

e - ——————

Anos Iniciais Anos Finais
(1°ao 5° ano) (6° ao 9° ano)

Lingua Portuguesa

Linguagens
Educacao Fisica

Lingua
Inglesa
Ciéncias da
Natureza
: : Geografia
Ciéncias
e m

Ensino Ensino
Religioso Religioso

Fonte: BRASIL. MEC. Temas Contemporaneos. Transversais, 2019.
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Com essa organizacgao, esperamos possibilitar multiplas leituras de articulagao en-
tre os diversos componentes curriculares e as etapas dos anos iniciais e dos anos finais.
No entanto, sempre ha muito o que fazer.

Nos Projetos Politico-Pedagodgicos das escolas catarinenses, ainda sera necessa-
rio complementar dois tépicos importantes: tecnologias para a aprendizagem e os temas
contemporaneos transversais.

Para ensinar e aprender na sociedade atual, ndo ha como nido compreender que as
tecnologias nos permitiram novas relagbes com o conhecimento e afetaram nossos modos de
interagir e nos relacionar. Nesse sentido, as escolas do Territorio Catarinense ainda precisam
avangar na definicao de um curriculo que aponte para o trabalho com Tecnologias para a apren-
dizagem para todos os estudantes da Educagao Infantil e do Ensino Fundamental. Todos nos,
professores e gestores, precisamos lidar com o volume de informag¢des cada vez mais rapido e
disponivel, para atuar de forma responsavel e consciente nesse contexto de culturas digitais.

Para que os elaboradores e participes dos Projetos Politico-Pedagdgicos das es-
colas sintam-se convidados a buscar essa ampliagdo e implementagdo, sugerimos que
conhegam alguns modelos como o da figura a seguir que pode ser encontrado em http://
curriculo.cieb.net.br/.

Tencologia
e Sociedade

Cidadania Hardware
Digital e Software

Letramento Etapas da Comunicagéo

Digital Educagéo e Redes

Pensamento

Reconhecimento Computaclonal

de Padrées Abstragéo

Decomposicao Algoritimos
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Os projetos politico-pedagogicos das escolas também podem ser enriquecidos com
as discussodes relacionadas aos temas contemporaneos transversais. Necessarios para a
ampliagdo dos conhecimentos e das competéncias essenciais, 0os temas merecem atencao
das escolas no que diz respeito a atualizacado das discussbées que acompanham a constru-
¢ao de uma sociedade autdbnoma, justa e igualitaria.

Para isso, referenciais sobre os temas contemporaneos transversais na BNCC po-
dem ser consultados no site do MEC e/ou da BNCC. Conheca, a seguir, 0s principais te-
mas e seus desdobramentos.

MEIO AMBIENTE

Educagado Ambiental
Educagéo para o Consumo
CIENCIA E TECNOLOGIA ECONOMIA

Ciéncia e Tecnologia Trabalho
Educacéo Financeira
Educacao Fiscal

ICIER
MULTICULTURALISMO Contemporaneos
Diversidade Cultural Transversair na BNCC ST
Educacao para valorizagao do
multiculturalismo nas Saude
matrizes histéricas e culturais Educagéo Alimentar e
Brasileiras Nutricional

CIDADANIAE CIVISMO

Vida familiar e social
Educagéo para o Transito
Educagéo em Direitos Humanos
Direitos da Crianga e do Adolescente
Processo de envelhecimento,
respeito e valorizagdo do ldoso

Fonte: BRASIL. MEC. Temas Contemporaneos. Transversais, 2019.

Este documento n&o lhe dird o que fazer! A partir desses argumentos apresentados,

tenha a conviccao de que pensamos nos professores em sala de aula em todos os momen-
tos que elaboramos este material. No entanto, sera necessario traduzir as orientagdes para
coloca-las em pratica. Isso porque a histéria, o contexto, os movimentos que constituem cada
escola sao singulares e exigirdo reflexdao sobre os recursos disponiveis, as possibilidades
e os limites de cada situacdo. Para que as orientacbes deste documento “facam sentido”
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no seu cotidiano, elas precisarao ser mediadas, analisadas, revisitadas, revistas, etc. Toda
implementacao curricular exige um complexo processo de “escolhas” sobre o que e como
ensinar. O objetivo deste material é dar-lhe subsidios, indicagdes e orientagdes para apoiar o
planejamento de ensino. Faga uso dele nesse sentido e “reinvente” a pratica docente.

Desejamos que todos risquem e rabisquem este documento! Sim, queremos que todos
transformem este material em instrumento de trabalho, que aperfeicoem, complementem, corri-
jam, enfim... utilizem e fagam bom uso para o desafiador futuro que desejamos construir juntos!

Cassia Ferri
Consultora de Curriculo

Leo Lynce Valle de Lacerda
Rita Buzzi Rausch
Consultores
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1 A DIVERSIDADE COMO ERINQiPIO
FORMATIVO NA EDUCAGCAO BASICA

Pensar a Educagéo no tempo que vivemos é, cada vez mais, pensar um futuro
que ja é presente, pensar problemas globais que requerem agéo local, pensar
que a formacéo de todos ndo pode deixar de olhar para cada um. O desafio da
massificacdo da escolarizagdo passa por ndo confundir acesso a uma educa-
¢éo de qualidade com uma padronizagéo cega que transforma a escola num
redutor instrumento de transmissdo de informagdo que ndo se converte em
conhecimento e sabedoria (CLAUDINO et al., 2019, p. 5).

A diversidade é representada pelos grupos sociais, de identidades singulares, que
constituem os sujeitos historicos, nas suas relagdes com o ambiente e com outros grupos,
na producao e na reproducao de suas existéncias socioambientais (SANTA CATARINA,
2014). O termo “diversidade” ganha expressao no contexto social brasileiro com a Cons-
tituicdo Federal (BRASIL, 1988), a partir do seu marco historico e politico que demarca
0 principio democratico na perspectiva da valorizagao cultural. O reconhecimento da di-
versidade efetiva-se “[...] apds a abertura politica e no processo legislativo decorrente da
democratizacdo, que a Educacao Basica como um direito desponta ancorada no principio
do bem comum e no respeito a diversidade” (SANTA CATARINA, 2014, p. 53). Entendida
como caracteristica da espécie humana, a diversidade projeta-nos ao cenario das diferen-
¢as de identidades constitutivas dos seres humanos, suas mais distintas organizagoes,
além da propria heterogeneidade que a caracteriza.

O direito a diferenca, no espaco publico, significa ndo apenas a tolerancia com
o outro, aquele que é diferente de nés, mas implica a revisdo do conjunto dos
padrdes sociais de relagdes na sociedade, exigindo uma mudanga que afeta a
todos. Isso significa que a questéo da identidade e da diferenca tem carater po-
litico. O direito a diferenga se manifesta por meio da afirmagéo dos direitos de
criangas, mulheres, jovens, idosos, homossexuais, negros, quilombolas, indi-
genas, pessoas com deficiéncia, entre outros, que, para de fato se efetivarem,
necessitam ser socialmente reconhecidos. (SANTA CATARINA, 2014, p. 55).

Nesse contexto, a diversidade constitui-se como principio formativo e fundamen-
ta-se nos processos de ensino e de aprendizagem, reconhecendo, no ser humano, suas
especificidades, suas potencialidades e suas possibilidades de acessar as expectativas da
Educacéo Basica. Nesses termos, a adogéo da

[...] “diversidade como principio formativo” repercute, necessariamente, nos con-
tetidos, na organizagao curricular, nos tempos e nos espacos escolares, no mo-
delo de gestéo e de avaliagéo, nos materiais didaticos, na formacao inicial e conti-
nuada, nas relagdes humanas, no sujeito da educagéo e no modelo de sociedade
que a Escola ajuda a construir. (SANTA CATARINA, 2014, p. 84).
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Amparada nessa perspectiva, a diversidade é reconhecida pelo seu carater forma-
tivo na educacao escolar catarinense, efetivamente pelas dimensdes pedagdgicas que
privilegiam: o educar na alteridade; a consciéncia politica e histérica da diversidade; o
reconhecimento, a valorizagao da diferenca e o fortalecimento das identidades; a sustenta-
bilidade socioambiental; o pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas; a laicidade
do Estado e da escola publica catarinense; e a igualdade de direitos para acesso, perma-
néncia e aprendizagem na escola (SANTA CATARINA, 2014) para todos os estudantes,
independentemente de suas especificidades humanas.

Conjugada por essas dimensdes pedagdgicas, a organizagao curricular no territério
catarinense da énfase a obrigatoriedade do

[...] ensino de seus conteudos histéricos nas escolas, quais sejam, os afro-
-brasileiros e indigenas; € para aqueles que as diretrizes encaminham formas
especificas de ensinar, aprender e de organizar a escola, como é o caso dos
indigenas, dos quilombolas, sujeitos do campo, sujeitos da educagéo especial
que tém garantido o seu direito a educacéo e a acessibilidade por meio de aten-
dimento educacional especializado as suas necessidades especificas. (SANTA
CATARINA, 2014, p. 57).

Consubstanciada pela diversidade na Educacao Basica, as tematicas Educacgao
Ambiental Formal e Educagdo para as Relagées Etnico-Raciais; e as modalidades de
ensino Educacao de Pessoas Jovens, Adultos e Idosos, Educagao Escolar Quilom-
bola, Educacgéao Escolar Indigena, Educac¢ao Escolar do Campo e Educacao Especial
na Perspectiva da Educacgao Inclusiva ganham visibilidade curricular no territério catari-
nense, respaldadas pelo direito a educacéo que € de todos.
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1.1 EDUCACAO AMBIENTAL FORMAL

Consultora
Rosemy da Silva Nascimento

Grupo de Trabalho:

Andréia Rosane Longhini Balzzan
Cassiana Medeiros de Souza
Karla Grazielle Soares Lima
Ketryn Fabiana Cidade Beseke
Lucio José Bento

Marcia Aparecida Dalcanale

A Educagao Ambiental Formal (EAF), como especificidade no curriculo da Educa-
¢ao Basica, é focada nos sujeitos da comunidade escolar e na sua relagdo com o ambiente
local e seu entorno, a qual reverbera nas demais dimensdes escalares.

A justificativa de uma educacao para o ambiente foi devido a uma crescente perda
da qualidade e da degradagcao ambiental, além do comprometimento da preservacao da
vida. Esse alerta serviu para o reconhecimento do papel da educagcdo ambiental na forma-
¢ao e na mobilizagao dos sujeitos, no resgate de valores e na agéo social comprometidos
com toda a forma de vida; &, por conseguinte, uma educacao para a sustentabilidade
socioambiental. Assim sendo, no contexto da definicdo, compreendemos que a Educacao
Ambiental (EA) se caracteriza como processo e ndo evento, considerando a educagéo dos
sujeitos para o conhecimento socioambiental e suas conexdes, sustentadas na informacgao,
na sensibilizacdo e na mobilizagado individual e/ou coletiva para a construcado de valores
socioambientais, conhecimentos, habilidades, atitudes, tanto para a melhoria quanto para
a sustentabilidade de todas as formas de vida; e que, no @mago do corpo-mente-espirito,
possa promover a fé' e a busca de esperancga.

A Educacédo Ambiental trata da educagao para o ambiente, e o agente ativo nesse
processo € o ser humano. Educar significa obter conhecimento, que pode ser construido
pelas experiéncias, pela aceitacao, pela razao e pela experimentacio. O sentido de edu-
car é instruir para o mundo, para si e para os outros. Nesse sentido, a educagédo como
processo visa promover, nas pessoas, o desenvolvimento de habilidades intelectuais para
assimilacéo de dados e de informagdes na geracao de conhecimento de forma integrada,
para apropriarem-se e mudarem comportamentos.

' Fé, etimologicamente de origem Grega “PISTIA”, designa a nogao de acreditar. E, no Latim, “FIDES”, remete a
uma atitude de fidelidade. Nesse contexto, ter fé implica em ter confianga. Em situagdes como problemas emo-
cionais ou fisicos, ter fé significa ter esperanga de algo que vai mudar de forma positiva, para melhor. O termo
“fé” também esta no cotidiano, como no campo do legislativo. “Dar fé = Atesto como verdade”.
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1.1.1 Principios da educagcao ambiental nos objetos de conhecimento

A Educacao Ambiental propde desenvolver o pensamento critico e inovador, de for-
ma a permitir mudancgas na sociedade em uma perspectiva holistica, enfocando a relagao
entre o ser humano, a natureza e o conhecimento. Nessa abordagem, o holistico consagra
a rede de inter-relagdes dindmicas e organicas, promovendo a alteridade, permitindo des-
pertar os potenciais humanos da criagdo, da emoc¢ao, da intui¢cao, do fisico, da imaginacao,
do racional, do loégico e do verbal. Sociedades sustentaveis requerem, na educacgao, seres
humanos para uma vida saudavel e integral.

Santa Catarina, apesar de constituir apenas 1,1% do territério nacional, possui uma
representatividade étnica enriquecida pelos seus povos originais indigenas, europeus, affri-
canos, asiaticos e americanos, constituindo um mosaico de multisaberes. A diversidade
também esta presente nos elementos da natureza, nas diversas paisagens que caracte-
rizam o uso e a cobertura da terra, os modos de producao e as redes conectadas nessa
relagdo espaco-tempo-socio-natural, que € o ambiente catarinense.

Na BNCC, a Educacdo Ambiental podera ser trabalhada em todos os componen-
tes curriculares por meio dos pressupostos pedagdgicos do cuidado, da integridade e do
didlogo. O cuidado visa promover a empatia e a alteridade. A integridade une o que se
planeja e o que se faz; sem fuga dos objetivos. E o dialogo significa saber escutar o outro,
nas diferentes opinides de cunho cientifico e ndo cientifico. Ressalta-se, também, que, em
cada objeto de conhecimento, haja a apropriacéo dos conteudos, a formagao de conceitos
e a aquisicao de competéncias para agir na realidade de forma transformadora; que se
tenha compreensao critica das questdes ambientais decorrentes das a¢cdes humanas na
sua historia; que se desenvolva o pertencimento do seu ambiente e a vontade de participar
ativamente da sua protecao e do seu melhoramento; que se fortalega o protagonismo es-
tudantil para intervir na resolugao dos problemas ambientais e para fomentar a cooperacao
local, nacional e internacional.

Uma das indicagcdes metodoldgicas pode ser apoiada na concepgao tedrica e prati-
ca da abordagem sistémica, que permite uma compreensao das inter-relagdes de diversos
subsistemas: natural, econémico, social, cultural, etc., que compdéem o ambiente. Esse
método permite a observagao e a analise das complexidades inerentes as relagdes so-
cioambientais, nas inter-relagdes e na interdependéncia entre os fendmenos que ocorrem
na sociedade e na natureza.

A Educacao Ambiental, como os demais temas e modalidades da diversidade, con-
segue integrar os diversos tipos de conhecimento, desde o empirico até o cientifico, de
modo a permitir fazer aproximacodes do cotidiano do estudante, do mundo e dos conteudos
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curriculares; além de os professores promoverem movimentos e aproximacgdes das diferen-
tes areas tematicas, proporcionando reflexdes sobre problematicas e solugdes existentes
nos diferentes contextos. Tais estratégias fazem parte do processo de ensino-aprendiza-
gem, entre o arcabougo de conhecimentos dos componentes curriculares e os questio-
namentos ambientais. Na BNCC, a Educacao Infantil e as oito componentes curriculares
— Arte, Ciéncias da Natureza, Educacao Fisica, Geografia, Historia, Lingua Inglesa, Lingua
Portuguesa e Matematica —, conforme seus objetos de conhecimento, poderdo melhor
articular em que momento essas e outras questdes poderao ser abordadas. No entanto,
destacamos, a seguir, algumas possibilidades e cada area.

a. Arte

A Arte tem seus saberes, objetivos e metodologias préprias e pode ser um instru-
mento mobilizador para desenvolver a Educagao Ambiental nas instituicbes educacionais.
Pensar Arte e a EA, na vida dos sujeitos, é possibilitar conhecer os diversos tipos de lin-
guagens e trazer, para a discussao, as relacoes estabelecidas nos mais variados contextos
articulados as suas culturas, de forma a desenvolver a sensibilidade e a visado (leitura) de
mundo para a construcéo de valores socioambientais. Assim sendo, € com a responsabili-
dade de uma educacéo voltada ao crescimento do estudante como ser social, educacional
e emocional que o professor disponibiliza o compartilhamento de saberes e de produgdes,
sendo, no percurso do fazer artistico, que os alunos criam, experimentam, desenvolvem e
percebem uma poética pessoal.

A arte e a EA precisam construir seus saberes, sua identidade com equilibrio e res-
ponsabilidade. Dessa forma, destacamos a importancia do professor no processo de ensino-
-aprendizagem e do grupo de estudantes, na qualidade de participantes ativos nos processos
de criacdo, de construgao e de apropriacao do conhecimento significativo para desenvolver
o protagonismo juvenil nas suas experiéncias educacionais e vivéncias locais e regionais.

b. Ciéncias da Natureza

Construir conhecimento na relagédo entre o ser humano e a natureza é objetivo da
Educacédo Ambiental, de maneira a possibilitar a observacgéo, a experimentacéo, o debate
e o desenvolvimento de atitudes de respeito, de valorizacao de si e do outro. A relacao
com o meio é fundamental para a formacédo de um cidadao critico e consciente, capaz de
disseminar a sustentabilidade e o equilibrio necessarios a vida.

Para que isso seja viavel, faz-se necessario considerar o entorno dos estudantes,
refletir sobre o mundo do qual fazem parte, de forma a almejar uma emancipagao sociocul-
tural por meio dos conhecimentos cientificos que precisam ser contemplados no percurso
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formativo da Educacao Basica, comprometida com a racionalidade, o pensamento critico e
a afetividade, como funcao social da escola.

A BNCC, como um documento que garante os direitos minimos de aprendizagem,
deve ser considerada, de modo a respeitarem-se suas especificidades. Espera-se, assim,
uma mudanca de comportamento e atitudes com base em principios éticos e sustentaveis,
de forma a permitir uma reflexdo sobre sua existéncia e sua relagdo com o mundo, criando
um sentido de pertencimento com vistas a mudangas significativas que promovam a apren-
dizagem e o desenvolvimento.

c. Educacao Fisica

As Unidades Tematicas apresentadas na BNCC sao: Brincadeiras e Jogos, Espor-
tes, Ginasticas, Dancgas, Lutas e Praticas Corporais de Aventura, objetivando o eu, vocé,
nos, o ambiente e a natureza. A educacgao € dialética, esta continuamente em movimento,
por isso a busca por métodos e ferramentas, devido as transformagdes sociais. Logo, é ne-
cessario que o professor, a escola, os alunos e a comunidade estejam motivados a essas
transformacodes. Nesse sentido, a EAF podera fazer parte desse arcabouco, considerando
qgue todas essas manifestagcdes poderado ocorrer em diversos ambientes, de forma a inte-
grar os principios da Educacao Ambiental.

Os professores deverao estimular seus alunos e a comunidade escolar a um equi-
librio fisico, mental e espiritual; trabalhar a disciplina e a motivacado de forma harménica e
continua. Busca-se esse equilibrio por meio da educag¢ao do corpo e da mente para um ser
humano saudavel, assim como para um ambiente melhor. Essa proposta pode ser reali-
zada por meio de atividades ludicas, recreativas, educativas, tais como: caga ao microlixo,
plantio de arvores em locais que irdo contribuir para o uso comum. Nesse sentido, esta
sendo estabelecida uma etapa para a educacao brasileira com a determinacao legal da
construcao de um elemento norteador, a Base Nacional Comum Curricular, que organiza
0s conhecimentos, as competéncias e as habilidades que podem ser desenvolvidas pelos
estudantes e pela comunidade escolar.

d. Geografia

Na BNCC, o componente curricular Geografia visa desenvolver o pensamento es-
pacial, de forma a estimular o raciocinio geografico para representar e interpretar o mundo
em permanente transformagao e relacionar componentes da sociedade e da natureza.
Ao unirem-se a definicao e os principios da EA, ha uma sinergia entre eles, que poderao
ser tratados concomitantemente nas unidades tematicas: o sujeito e seu lugar no mundo,
que trabalha as nocbes de pertencimento e identidade; conexdes e escala, que esta nas

CURRICULO BASE DA EDUCACAO INFANTIL E DO ENSINO FUNDAMENTAL DO TERRITORIO CATARINENSE - 2019 35




relacbes entre fatos nos niveis local e global; o mundo do trabalho, com suas técnicas e
tecnologias da produgao no campo e na cidade; formas de representagdo e pensamento
espacial, com mapas e outras formas de representagcao grafica; e as questdes sobre a
natureza, ambiente e qualidade de vida articuladas nas relacdes e nas conexdes entre
processos fisico-naturais e humanos. Nesse compéndio, ha duas situagdes: aquela pro-
vocada pelo professor sobre os fendmenos geograficos e o raciocinio ambiental. Ambos
poderao ser estimulados para se pensar espacialmente com criticidade, além de a investi-
gacao, a identificacdo de diagndsticos, as reflexdes e as proposi¢cdes de forma a integrar o
ser humano, a natureza e o conhecimento serem construidas.

e. Historia

A compreensdo da Educacdo Ambiental Formal no componente de Histéria pro-
move um processo educacional no reconhecimento do “Eu, do Outro e do Nés”, por meio
do qual o sujeito se constitui e é constituido individual e coletivamente. Na relagdo com o
ambiente, constroem-se valores socioambientais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias na prevengao e na preposi¢ao de solugdes para problemas ambientais, com
o intuito @ manutencao da qualidade de vida e a sustentabilidade.

Nessa perspectiva, 0 componente de Histéria possibilita a constituicdo do estado de
pertencimento, por meio do tempo e do espaco, e converge com a Educagao Ambiental no sen-
tido de que, em cada objeto de conhecimento, haja a apropriacado dos conteudos, a formagéo
de conceitos e a aquisicao de competéncias para agir na realidade de forma transformadora.

f. Lingua Inglesa

Os processos de ensinar e aprender, desenvolvidos nas unidades escolares, nao
podem se ater a uma habilidade de modo isolado, fragmentando a lingua. A lingua é viva,
multicultural e plural. Assim, pode-se atribuir varios significados e aprendizagens nessa
relagdo de interagao entre o eu e o outro. Dessa forma, a Educagao Ambiental pode ser
inserida no planejamento docente por meio de a¢cdes que desenvolvam a interacao e pro-
movam, aos estudantes, a formacdo humana e integral em diversas esferas da atividade
humana. Refletir no sentido de que as praticas sociais e as interagbes desenvolvidas nao
estao terminadas ou internalizadas como sistema fara com que os docentes realizem suas
escolhas, de modo a contextualizarem o ensino de Educagdo Ambiental a partir das habili-
dades e do contexto da unidade educacional e dos estudantes.

g. Lingua Portuguesa

O componente da Lingua Portuguesa, associado a Educagdo Ambiental, tem como
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objetivo promover, durante o processo, praticas de linguagem que utilizem atividades do
cotidiano, de maneira a abordar a tematica ambiental. Assim, é significativo para o estu-
dante lidar com a leitura/a escrita, a producao (escrita e multissemioética) e a analise lin-
guistica/semidtica que envolvam os conhecimentos linguisticos e essa tematica. Tais pra-
ticas poderao ser trabalhadas com diversas informagdes correlatas a questdo ambiental,
fazendo com que o aluno reflita sobre sua relagdo social com o ambiente.

h. Matematica

O direito de saber do individuo deve fazer parte da constru¢ao do conhecimento no
todo sem dissociacdo, sobretudo em relagdo a questdes sociais, éticas, democraticas e
sustentaveis, de modo a valorizar a diversidade de opinides de individuos e de grupos so-
ciais sem preconceitos de qualquer natureza. A partir do momento que o sujeito esta feliz e
entende o meio do qual faz parte, ele interage de forma dindmica e ativa. Modelos matema-
ticos estdo em tudo e fazem parte do ambiente no qual todos estao inseridos. Assim sendo,
a Matematica, como ciéncia, € uma forma de quantificar os elementos e os fenébmenos
da natureza e da sociedade. Integrada e articulada, a Matematica firma-se como ciéncia
humana, como linguagem, espirito investigativo Iégico e pesquisador, capaz de compreen-
der e colaborar com a educagao para o ambiente por meio da pesquisa e da resolucao de
problemas. Interagir de forma cooperativa e trabalhar coletivamente em sua pratica com
significados devem fazer parte da realidade socioambiental do individuo.

Além das sugestdes descritas anteriormente para os componentes curriculares,
destacamos algumas inspiracdes no topico a seguir.

1.1.2 Varios caminhos, varias possibilidades

Os pressupostos tedricos e metodoldgicos dos niveis educacionais assim como dos
componentes curriculares serao os orientadores da Educagcdo Ambiental Formal para San-
ta Catarina. Destaca-se que o foco esta no estudante como sujeito critico e ativo, de forma
que este compreenda a realidade catarinense, a sua relacdo e a do outro como agentes
do ambiente, visando construir valores e atitudes socioambientais para a sustentabilidade.

As tematicas sao variadas, mas conectadas aos fendmenos sociais e naturais pro-
ximas da realidade do estudante e, consequentemente, das demais escalas espaciais.
Como exemplo, pode-se destacar as consequéncias dos eventos climaticos extremos, a
violéncia, a segurancga alimentar e nutricional. As epidemias como as doencgas de veicula-
¢ao hidrica e as transmitidas por vetores que se relacionam com a agua também sao temas
aliados a qualidade de vida, pois agua nao tratada é porta aberta para diversas doencas
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como: hepatite, célera, verminoses, dengue, febre amarela, etc.

Outra questao que esta no cotidiano é a cultura do consumo, a moda do consumo
e a sustentabilidade. Sorrentino e Portugal (2017), como preconiza a BNCC (BRASIL,
2017), destacam que

[...] os distintos modos de produgao e consumo, seus impactos socioambientais
e os instigantes caminhos a serem construidos pela ciéncia e pelos conheci-
mentos humanos, de uma forma cooperativa e transformadora, sdo provoca-
¢Oes a serem colocadas por este tema integrador, (SORRENTINO; PORTU-
GAL, 2017, p. 11).

Outras iniciativas, acbes e programas governamentais para a educag¢ao ambiental
também contribuem com a comunidade escolar, principalmente com ideias para os com-
ponentes curriculares, que poderao ser consultados nos cadernos de Educacao Ambiental
— Politicas e Praticas pedagdgicas e em outras fontes, como, por exemplo: Escolas Edu-
cadoras Sustentaveis; Alimentagdo Saudavel; Programa Com-Vida; Projeto Internacional
Noés-Propomos?; Permacultura®; entre outras. Em todas essas proposicdes, Sorrentino e
Portugal (2017) reforgam que podem ser trabalhados também aspectos da sobrevivéncia e
das espécies que hoje sobrevivem sob ameacas de extingdo, como também

[...] a situagéo dos oceanos; o aquecimento global; a fome assombrando um
bilhdo de humanos; a falta de agua potavel e de saneamento basico para imen-
sas parcelas da humanidade; o desflorestamento e a desertificacdo; a erosédo
dos solos; a perda de biodiversidade e a erosdo genética; os agrotoxicos e
os transgénicos ampliando a insegurancga alimentar; as diferentes formas de
poluigédo; a diminuigédo da fertilidade do macho de nossa espécie e os distintos
tipos de canceres relacionados ao modo de vida contemporaneo; o stress, o
transito e todas as formas de violéncia urbana; as guerras e os gastos com
armamentos; a falta de acesso a programas de saude, educagéo, moradia e
aposentadoria, comprometendo a igualdade de oportunidades para todos; as
discriminagdes de todos os tipos; as perdas linguisticas e culturais, dentre tan-
tos outros problemas socioambientais que exigem de cada um de nés uma
postura mais humilde e meditativa sobre os caminhos a seguir para termos uma
humanidade e cada ser humano atingindo o seu pleno brilho. (SORRENTINO;
PORTUGAL, 2017, p. 4).

Cenarios futuros sobre a capacidade de suporte do planeta em acolher a atual
populagdo mundial fazem com que sejamos criativos, diversos nos modos de produgao
sustentavel e de uma educagdo democratica para a humanidade, conforme foi descrito
anteriormente. A Carta da Terra lembra que os desafios para o futuro ja séo os do presente,
e a educacao pode ser de todos, sustentavel e pacifica.

2 Disponivel em: https://www.ulisboa.pt/evento/nos-propomos. Acesso em: 11 abr. 2019.
3 Disponivel em: http://permacultura.ufsc.br. Acesso em: 11 abr. 2019.
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A escolha é nossa: formar uma alianga global para cuidar da Terra e uns
dos outros, ou arriscar a nossa destruicdo e a da diversidade da vida. Séo
necessarias mudangas fundamentais dos nossos valores, instituicbes e mo-
dos de vida. Devemos entender que, quando as necessidades basicas fo-
rem atingidas, o desenvolvimento humano sera primariamente voltado a
ser mais, ndo a ter mais. Temos o conhecimento e a tecnologia necessa-
rios para abastecer a todos e reduzir nossos impactos ao meio ambiente.
O surgimento de uma sociedade civil global esta criando novas oportunida-
des para construir um mundo democratico e humano. Nossos desafios am-
bientais, econdmicos, politicos, sociais e espirituais estéo interligados, e jun-
tos podemos forjar solugdes includentes. (A CARTA DA TERRA, 1992, p. 1).

E importante ressaltar que as responsabilidades s&o diferenciadas e ninguém pode
se eximir de dar sua contribuicdo em funcao da realidade atual. Na condi¢ao social de be-
neficiarios do atual modo de desenvolvimento, os compromissos € as obrigacoes de fazer
pelo Bem Comum sdo ainda indispensaveis.

1.1.3 O que nao é educagao ambiental?

Desde quando a Educacado Ambiental se tornou pauta nas diversas dimensbdes edu-
cacionais, avancos foram alcangcados para atingir o que realmente se entende como edu-
car para um ambiente saudavel. Contudo, observou-se que varias a¢des ainda ndo davam
conta para atender ao que se preconiza no processo educacional para o ambiente, como
informar, sensibilizar e mobilizar para a sua melhora. Nesse sentido, seguem algumas su-
gestdes do que ndo se compreende como Educacdo Ambiental:

e Processos sem conexao entre o social e o natural.

e Desenvolvimento de atividades s6 na preservagao da natureza.

e Toda forma de violéncia.

e Eventos e agdes em datas comemorativas ou isoladas.

e Realizar acdes sem a conexdo com a comunidade.

e Compreender o lixo como residuo e nao como algo sem destinagao.

e A dicotomia entre saude/ambiente e consumo/logistica reversa.

e Nao zelar pelo ambiente de convivio.

e Desconexao corpo-mente-espirito.

Destaca-se que, em todos os documentos legais e propositivos, a escola é vista

como espaco que habita os diferentes sujeitos, também é o local onde acontecem as refle-

xoes, as transformacodes sociais e coletivas, de modo a fazer um elo entre as comunidades,
promover atitudes, valores e mudancgas socioambientais, na perspectiva de que cada ser
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humano se conheca e se reconhega como parte integrante do ambiente em que esta inse-
rido. Em se tratando do espago escolar, pode-se afirmar que as questdes socioambientais
perpassam por todos os niveis de conhecimento, e que, quando o “saber e o “saber fazer’
acontecem, o processo educacional se efetiva como propésito da BNCC — a manutencéao
de toda forma de vida.
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1.2 EDUCACAO PARA AS RELACOES ETNICO-RACIAIS
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1.2.1 Texto introdutorio

As relagdes étnicas sdo agdes que consideram os seres humanos diversos em
suas experiéncias de vida histéricas e culturais, Unicos em suas personalidades e, tam-
bém, diversos em suas formas de perceber o mundo.

A partir das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educagao Basica (2013)*,
respaldada constitucionalmente no artigo 1° da Constituicido Federal (1988), que trata dos
principios fundamentais da cidadania e da dignidade da pessoa humana, do pluralismo
politico, dos valores sociais do trabalho e da livre iniciativa, o projeto educacional brasileiro
concerne: “[...] construir uma sociedade livre, justa e solidaria; garantir o desenvolvimen-
to nacional; erradicar a pobreza e a marginalizagao e reduzir as desigualdades sociais e
regionais; promover o bem de todos sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e
quaisquer outras formas de discriminacao”. (BRASIL, 2013 p. 16 )

Diante desse cenario, o desafio esta em implementar praticas pedagdgicas interdis-
ciplinares, articuladas aos componentes curriculares, mediante a utilizagdo de metodolo-
gias e de estratégias que visem assegurar o respeito, o reconhecimento, o protagonismo e
a valorizagao étnico-racial dos afrodescendentes e indigenas no ambiente escolar.

Evidencia-se, também, a necessidade de formacao docente com vistas a sensibiliza-

4 Brasil. Ministério da Educacado. Secretaria de Educacao Basica. Secretaria de Educacao Continuada, Al-
fabetizagdo, Diversidade e Inclusdo. Secretaria de Educagao Profissional e Tecnoldgica. Conselho Nacional
da Educagdo. Camara Nacional de Educagao Basica. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educagao
Basica / Ministério da Educagéo. Secretaria de Educagao Basica. Diretoria de Curriculos e Educagao Integral.
Brasilia: MEC, SEB, DICEI, 2013. 562p.
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¢ao e a construcao de estratégias para equacionar questdes ligadas ao combate as discri-
minagdes raciais, de género, ao feminicidio, a xenofobia e a homofobia. Além disso, faz-
-se necessaria a construgao de material didatico-pedagdégico que contemple a diversidade
étnico-racial na escola e a valorizagdo dos diversos saberes e culturas, garantindo assim
o cumprimento da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional®, LDB n° 9394/1996,
atualizada em 2018, em seu art. 3°, incisos I, II, lll, IV, XlI, a saber,

| — igualdade de condigbes para o acesso e permanéncia na escola;
Il — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamen-
to, a arte e o saber;

IIl — pluralismo de ideias e de concepgbes pedagdgicas; IV — respeito a liberda-
de e apreco a tolerancia;

Xl — consideracao com a diversidade étnico-racial; Xlll — garantia do direito a
educacao e a aprendizagem ao longo da vida. (LDB, 2018 p. 09)

1.2.2 Compreensao de cada tema das diversidades de Santa Catarina

De acordo com a Lei N° 10.639, de 9 de janeiro de 2003 (BRASIL, 2003), que trata
da inclusao do ensino da histéria e da cultura africana e afro-brasileira e, posteriormente,
com a insergao da cultura e da histéria indigena por meio da Lei N° 11.645, de 10 margo
de 2008 (BRASIL, 2008), provoca-se a mudanca de um curriculo hegeménico até entao.

A implementacao dessas leis nas escolas, por meio dos conteudos, trabalhados
nos diferentes componentes curriculares, faz com que o conhecimento dos elementos cul-
turais e de natureza emancipatéria sejam voltados a todas as etnias presentes no territorio
catarinense. As praticas pedagodgicas inclusivas e interdisciplinares transformam, por con-
seguinte, a escola em um espaco de convivéncia cidada, de forma a promover a interacao,
o respeito, o reconhecimento e a valorizagao entre os diferentes grupos étnicos. Contribui-
-se, assim, para a atuacao de profissionais da educacdo com posturas antirracistas, nao
discriminatérias e excludentes.

B De que diversidade esta se falando?

A diversidade étnico-racial catarinense envolve os grupos indigenas (Guaranis, Xo-
glengs, Kaigangs), os afrodescendentes, os quilombolas, os caboclos, os mesticos, os
ciganos, em respeito aos novos processos migratorios.

5LDB : Lei de diretrizes e bases da educacgao nacional. — 2. ed. — Brasilia : Senado Federal, Coordenagao de
Edigdes Técnicas, 2018. 58 p. Conteudo: Leis de diretrizes e bases da educagéo nacional — Lei n® 9.394/1996
— Lei n® 4.024/1961.Disponivel em: < https://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/544283/lei_de_dire-
trizes_e bases 2ed.pdf> Acesso em 16 set 2019.
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B Quem sdo os sujeitos da diversidade?

Os sujeitos da diversidade “somos todos n6s”, mas ha de destacarem-se os grupos
que vivenciaram processos de preconceito e discriminagao. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgao Nacional (Lei N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996) obriga o ensino de conteu-
dos histéricos nas escolas: os afro-brasileiros e indigenas (BRASIL, 1996).

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao em Direitos
Humanos (2012)° isso significa que “(...) todas as pessoas, independente do seu sexo,
origem nacional, étnico-racial, de condi¢bes econdmicas, sociais ou culturais; de suas es-
colhas de credo; orientagao sexual; identidade de género; faixa etaria, pessoas com defi-
ciéncia, altas habilidades/superdotagéao, transtornos globais e do desenvolvimento, tém a
possibilidade de usufruirem de uma educagao nao discriminatoria e democratica”.

m Adiversidade como elemento fundante da atualizagao curricular

A concepcéao da Educacéo Basica como direito vem acompanhada de duas outras
dimensdes, que sdo imprescindiveis para a sua realizagdo: a ideia de uma educagao co-
mum e a do respeito as diferencas. E fundamental vivenciar uma estrutura escolar, que
acolha os sujeitos em seus tempos, seus pertencimentos, sua cultura e seus valores. A
qualidade da educacao também é observada nas praticas para o respeito as diferencas e
a equidade. Assim sendo, o Quadro 1, a seguir, traz os componentes curriculares de cada
tema das diversidades, e, a seguir, aborda-se o processo avaliativo.

8 Com parecer homologado por Despacho do Ministro, publicado no D.O.U de 30/05/2012, secéo |, p.33.
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Quadro 1 - Componentes curriculares de cada tema das diversidades

Unidade

tematica

44

Objeto de
conhecimentos
imprescindiveis

Impacto das Artes na
vida social € no combate
ao racismo.

Africa e seus descen-
dentes e o desenvolvi-
mento artistico mundial.

Historia da Arte de matriz
africano, afro-brasileira/
catarinense e indigena;

Inclusdo de artistas ne-
gros dos seéculos XIX,
XX e XXI.

Habilidades

B Reconhecer e analisar a influéncia de distintas matrizes
estéticas e culturais das artes visuais nas manifestagoes ar-
tisticas das culturas locais, regionais e nacionais.

B Discutir, com respeito e sem preconceito, as expe-
riéncias pessoais e coletivas em danga vivenciadas na
escola, como fonte para a construcdo de vocabularios e
repertdrios proprios.

B Caracterizar e experimentar brinquedos, brincadeiras,
jogos, dangas, cangdes e histérias de diferentes matrizes
estéticas e culturais.

B Conhecer e valorizar o patriménio cultural, material e
imaterial, de culturas diversas, em especial a brasileira,
incluindo-se suas matrizes indigenas, africanas e euro-
peias, de diferentes épocas, favorecendo a construgado
de vocabulario e repertério relativos as diferentes lingua-
gens artisticas.

B Analisar aspectos histéricos, sociais e politicos da
producgédo artistica, problematizando as narrativas euro-
céntricas e as diversas categorizacbes da arte (arte, ar-
tesanato, folclore, design etc.).

B Analisar, entre os textos literarios e entre estes e outras
manifestagdes artisticas (como cinema, teatro, musica, ar-
tes visuais e midiaticas), referéncias explicitas ou implicitas
a outros textos, quanto aos temas, afro e indigena nos per-
sonagens e recursos literarios e semidticos.

Os impactos das Cién-
cias na vida social, nas
relacdes étnico-raciais e
combate ao racismo.

Etnia, etnosaude, este-
reotipos, reconhecimen-
to e valorizagdo das
diversidades,  proble-
matizando de diferentes
formas a exclusao, vio-
Iéncias, preconceitos e
discriminacgdes, possibi-
litando o enfrentamento
do machismo, do sexis-
mo, do racismo, da ho-
mofobia e da xenofobia.

Desconstrugdo do mode-
lo eurocéntrico da Cién-
cia, incluindo os saberes
cientificos africanos e in-
digenas.

B Comparar caracteristicas fisicas entre os colegas, reco-
nhecendo a diversidade e a importancia da valorizagao, do
acolhimento e do respeito as diferencas.

B Discutir e avaliar mudangas econémicas, étnico-racial, cul-

turais e sociais, tanto na vida cotidiana quanto no mundo do
trabalho, decorrentes do desenvolvimento de novos materiais
e tecnologias (como automagao e informatizagao).

B Impacto da ciéncia na vida social, nas relagbes étnico
raciais e combate ao racismo.

B Reconhecer e valorizar os diferentes grupos étnicos
para amenizar a violéncia e as desigualdades sociais.

B Reconhecer e problematizar atitudes e enfrentar o pre-
conceito, 0 machismo, o racismo, o sexismo, a homofobia
e a xenofobia, na busca por uma sociedade com equidade.

B Conhecer a histdria e a cultura.
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Conteudos

M A histoéria da arte africana.

B A estética africana e sua influéncia na arte e
cultura Brasileira.

B Os elementos visuais no trangado indigena.

H A danga indigena e a dancga de paises afri-
canos.

B Instrumentos musicais e suas origens.

B A arte contemporanea e uma reflexdo sobre
diversidade.

B Mascaras africanas e indigenas.

Destaques

B A histéria da arte dos diferentes continentes e
em diferentes épocas.

M A estética africana e sua influéncia na arte e
cultura brasileira.

B As linguagens visuais no estudo da arte Indi-
gena Brasileira e Afro-brasileira.

B A funcdo da danga para as diferentes culturas
no mundo.

B Instrumentos musicais e suas origens.

B A arte contemporanea.

m Os impactos das Ciéncias na vida social, nas
relagdes étnico-raciais e no combate ao ra-
cismo.

B Racismo: o que é, tipos e conceitos relacio-
nados ao racismo.

H Etnias.
H Etnosaude.

B Formas de exclusdo: machismo, sexismo, ra-
cismo, homofobia, xenofobia.

B Saberes cientificos africanos e indigenas.

B Racismo: o que é, tipos e conceitos relacio-
nados ao racismo.

B Formas de exclusdo: machismo, sexismo,
racismo, homofobia, xenofobia.

B Saberes cientificos africanos e indigenas.
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Quadro 1 - Componentes curriculares de cada tema das diversidades

Unidade
tematica

46

Objeto de
conhecimentos
Imprescindiveis

Origens dos jogos, das brinca-
deiras e das dangas afficanas,
afro-brasileiras e indigenas, vi-
venciando-os com objetivo de
minimizar questdes discrimi-
natdrias étnico-raciais, presen-
tes no cotidiano escolar.

As contribuicbes dos povos
africanos e indigenas nas di-
ferentes culturas, na formagao
social e demografica brasilei-
ra, destacando a catarinense.

Aspectos culturais das praticas
corporais, por meio da danga,
da brincadeira, do esporte, da
ginastica, da luta, contextuali-
zando cada uma dessas ma-
nifestacdes.

Habilidades

B Experimentar e fruir brincadeiras e jogos po-
pulares do Brasil e do mundo, incluindo aqueles
de matriz indigena e africana, e recria-los, va-
lorizando a importancia desse patriménio histo-
rico cultural.

B Descrever, por meio de multiplas linguagens
(corporal, oral, escrita, audiovisual), as brin-
cadeiras e os jogos populares do Brasil e de
matriz indigena e africana, explicando suas ca-
racteristicas e a importancia desse patrimdnio
histérico cultural na preservacao das diferentes
culturas.

B Planejar e utilizar estratégias para possibi-
litar a participagdo segura de todos os alunos
em brincadeiras e jogos populares do Brasil e
de matriz indigena e africana.

B Experimentar, recriar e fruir dangas popula-
res do Brasil e do mundo e dangas de matriz
indigena e africana, valorizando e respeitando
os diferentes sentidos e significados dessas
dangas em suas culturas de origem.

B Comparar e identificar os elementos consti-
tutivos comuns e diferentes (ritmo, espaco, ges-
tos) em dancas populares do Brasil e do mundo
e dangas de matriz indigena e africana.

B Experimentar, fruir e recriar dancas de sa-
l40, valorizando a diversidade cultural e respei-
tando a tradicdo dessas culturas.

B Problematizar preconceitos e esteredtipos
relacionados ao universo das lutas e demais
praticas corporais, propondo alternativas para
supera-los, com base na solidariedade, na jus-
tica, na equidade e no respeito.
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Conteudos

Destaques

Brincadeiras e jogos:

M esportes;
M ginasticas;
B dangas;

M |utas;

B praticas corporais de aventuras.

B Brincadeiras e jogos da cultura popular no
contexto comunitario regional.

B Lutas do contexto comunitario e regional
de matrizes africanas.

m Esporte de rede, parede, campo, invasdo
e combate.

m Dangas regionais africanas.
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Objeto de
conhecimentos
Imprescindiveis

Unidade

tematica

Continente Africano como espacgo
de origem dos deslocamentos de
populagbes que vieram a constituir
uma das matrizes de formacgao da
sociedade brasileira, interpretando
essa formagéo como um processo
ocorrido ao longo dos séculos XVI
ao XIX.

Processo de formagdo dos povos
africanos, a diaspora e a divisédo
dos Estados africanos bem como
0s principais aspectos e conflitos
étnicos nesses paises, com énfase
no Apartheid na Africa do Sul.

Mapeamento e contextualizagéo
das comunidades tradicionais afro-
-catarinenses, indigenas e a impor-
tancia na formagao do Estado e da
economia catarinense.

Quadro 1 - Componentes curriculares de cada tema das diversidades

Habilidades

B Descrever e comparar diferentes tipos de mo-
radia ou objetos de uso cotidiano (brinquedos,
roupas, mobiliarios), considerando técnicas e ma-
teriais utilizados em sua produgao.

B Comparar costumes e tradigbes de diferentes
populagdes inseridas no bairro ou comunidade
em que vive, reconhecendo a importancia do res-
peito as diferencgas.

B |dentificar e comparar aspectos culturais dos
grupos sociais de seus lugares de vivéncia, seja
na cidade, seja no campo.

B Selecionar, em seus lugares de vivéncia e em
suas historias familiares e/ou da comunidade, ele-
mentos de distintas culturas (indigenas, afro-bra-
sileiras, de outras regides do pais, latino-america-
nas, europeias, asiaticas etc.), valorizando o que
€ proprio em cada uma delas e sua contribuigao
para a formagao da cultura local, regional e bra-
sileira.

B Descrever processos migratérios e suas contri-
buigbes para a formacgao da sociedade brasileira.

B Identificar e descrever territorios étnico-cultu-
rais existentes no Brasil, tais como terras indige-
nas e de comunidades remanescentes de quilom-
bos, reconhecendo a legitimidade da demarcagéo
desses territérios.

B Analisar modificagdes de paisagens por dife-
rentes tipos de sociedade, com destaque para os
povos originarios.

B Selecionar argumentos que reconhegam as
territorialidades dos povos indigenas originarios,
das comunidades remanescentes de quilombos,
de povos das florestas e do cerrado, de ribeiri-
nhos e caigaras, entre outros grupos sociais do
campo e da cidade, como direitos legais dessas
comunidades.

B Descrever as rotas de dispersao da populagao
humana pelo planeta e os principais fluxos migr
atérios em diferentes periodos da historia, discu-
tindo os fatores historicos e condicionantes fisico-
-naturais associados a distribuicdo da populagao
humana pelos continentes.
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Conteudos

| O continente africano territério e natureza.

m Povos africanos que formaram o povo
brasileiro e catarinense.

B Os preconceitos contra povos africanos em
Santa Catarina e seu combate.

B A historicidade dos quilombos como espaco
de resisténcia histérico-cultural dos povos
afrodescendentes em Santa Catarina.

B Re(significar) o espaco dos quilombos.

B Os povos africanos que constituiram e
os afro-brasileiros que constituem Santa
Catarina na atualidade.

B As estatisticas oficiais do IBGE na
caracterizagao da populagao negra do Brasil.

B A importancia dos povos africanos e afro-
brasileiros na economia do estado e local.

B Asculturasafricanaseindigenas nacomposicao
da cultura catarinense (vocabulario, historia,
culinaria, entre outros).

Destaques

m Os povos bantus e sudaneses que formaram
a populagao brasileira e suas caracteristicas.

B Origem dos povos africanos em Santa
Catarina.

B A desconstrugdo da histéria catarinense
eurocentrada e a adogdo de um viés
decolonial com os estudos dos quilombos,
das festas e das tradigdes africanas e afro-
catarinenses.

B Mapa de Santa Catarina com os locais dos
quilombos e suas carateristicas fisicas e
geograficas.

m Enfase do trabalho do povo negro para a
economia do territério catarinense.

B A presengca da populagdo negra nas
mesorregides catarinenses: Oeste, Serra,
Norte, Sul, Vale do Itajai e Norte.

CURRICULO BASE DA EDUCACAO INFANTIL E DO ENSINO FUNDAMENTAL DO TERRITORIO CATARINENSE - 2019 49




Objeto de
conhecimentos
Imprescindiveis

Unidade

tematica

Contexto politico da Africa sub-
saariana, as vésperas da Con-
quista, por meio do estudo da di-
versidade de povos, da formagao
de estados, como o Reino de Mali,
e do lugar da Escravidao entre as
sociedades africanas.

Relagdes atlantico de pessoas,
das culturas material e imaterial,
do desenvolvimento econdmico
do Brasil, da polissemia religiosa,
dos processos de negociagéo e
de resisténcia e da dinamica po-
litica nacional, sobretudo entre os
séculos XVI e XIX.

Desconstrugdo da perspectiva
histérica eurocéntrica dos conhe-
cimentos do continente, das civili-
zagobes e dos povos africanos.

Quadro 1 - Componentes curriculares de cada tema das diversidades

Habilidades

B |dentificar aspectos e processos especificos
das sociedades africanas antes da chegada dos
europeus, com destaque para as formas de orga-
nizagao social e o desenvolvimento de saberes e
técnicas.

B |dentificar conexdes e interagdes entre as so-
ciedades do Novo Mundo, da Europa e da Africa
no contexto das navegagdes e indicar a comple-
xidade e as interagdes que ocorrem no Oceano
Atlantico.

B Conhecer a histéria e a cultura do continente
africano e dos povos indigenas sob a sua pers-
pectiva.
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Conteudos

B Os povos africanos entre os séculos VIl e XV:
suas formas de organizagdo politica, social
e cultural, cidades e trocas comerciais, arte
e trocas culturais. - Vislumbrar os primeiros
cenarios de povos africanos que vieram para o
Brasil e para Santa Catarina.

B A chamada “Grandes Navegagdes” e a
chegada dos primeiros navegadores europeus
a América, ao Brasil.

B Contextualizar e problematizar o contato dos
europeus com povos da América, do Brasil e
de Santa Catarina.

m Os povos indigenas em Santa Catarina,
as veésperas da chegada dos primeiros
exploradores vicentistas e fundacédo das
cidades de Santa Catarina:

B S&o Francisco do Sul e Laguna.

B O encontro entre os primeiros colonizadores
(agorianos, alemaes, italianos, entre outros) e
suas relagdes com os povos originarios.

M Vida, cultura e sociedade dos povos africanos
em Santa Catarina.

W Histdria de personalidades negras ilustres de
Santa Catarina: Cruz e Sousa, Antonieta de
Barros e outros.

Destaques

B Concepcdo  histérica  eurocéntrica do
continente, civilizagao e povos africanos.

B Estudo da histéria do continente, civilizagdes
e povos africanos, com tradigdes orais e
académicas.
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Quadro 1 - Componentes curriculares de cada tema das diversidades

Unidade
tematica

52

Objeto de
conhecimentos
Imprescindiveis

Processos historicos de re-
sisténcia negra desenca-
deados pelos africanos es-
cravizados no Brasil/Santa
Catarina e paises de lingua
inglesa, por seus descenden-
tes na contemporaneidade,
desde as formas individuais
até as coletivas.

Ainfluéncia da lingua inglesa
na vida social, nas relagdes
étnico-raciais e combate ao
racismo.

Habilidades

m Construir repertorio relativo as expressoes
usadas para o convivio social e 0 uso da lin-
gua inglesa em sala de aula.

B Descrever sobre si mesmo, sua familia,
seus amigos, gostos, preferéncias e rotinas,
sua comunidade, seu contexto escolar e ou-
tras tematicas abordadas utilizando o verbo
to be e o presente do indicativo.

B Produzir textos diversos sobre fatos, acon-
tecimentos e/ ou personalidades afrodescen-
dentes e indigenas.

B Analisar o alcance da lingua inglesa e os
seus contextos de uso no mundo globalizado.

B Reconhecer a variagdo linguistica como
fendbmeno natural das linguas, refutando pre-
conceitos.

B Construir repertério cultural por meio do
contato com manifestagdes artistico-culturais
vinculadas a lingua inglesa (artes plasticas
e visuais, literatura, musica, cinema, danga,
festividades, entre outros), valorizando a di-
versidade entre culturas.

B Debater sobre a expansao da lingua inglesa
pelo mundo, em fungdo do processo de colo-
nizagdo nas Américas, na Africa, na Asia e na
Oceania.

B Discutir a comunicacgéo intercultural por
meio da lingua inglesa como mecanismo de
valorizagao pessoal e de construgao de identi-
dades no mundo globalizado.
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Conteudos Destaques

M Leitura de géneros textuais diversos
(poemas, cartas, noticias, telefonema,
entre outros), com diferentes estruturas
gramaticais sobre o movimento pelos
direitos civis dos negros nos Estados

Unidos e Africa do Sul — destacando
personalidades de diferentes periodos
histoéricos.

B Praticas de audigao e de fala no contexto
da diversidade étnico-racial.

B Desenvolvimento das habilidades (leitura m Destaque — dialogos com personagens
e escrita), utilizando o principio da de diferentes etnias, identificando dados
interculturalidade. biograficos referentes a idade, as datas de

acontecimentos relevantes, as atividades

desenvolvidas, a escolaridade, as relacbes
familiares, entre outros. Utilizagdo das

quatro habilidades (audicdo, fala, leitura e

escrita) no desenvolvimento de projetos,

envolvendo a tematica étnico-racial.

B Pratica das habilidades estudadas, na
criagcdo de posters, entrevistas, revistas
impressas ou digitais, relatos de resultados
de pesquisa sobre o combate ao racismo
no Brasil e nos paises de lingua inglesa.
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Quadro 1 - Componentes curriculares de cada tema das diversidades

Unidade
tematica

54

Objeto de
conhecimentos
Imprescindiveis

A influéncia da lingua por-
tuguesa na vida social, nas
relagbes étnicos raciais e
no combate ao racismo,
desconstruindo discursos,
denominacbes e praticas
preconceituosas e discrimi-
natorias, nos diferentes gé-
neros textuais.

Lendas, mitos e contos affri-
canos e indigenas.

Literatura Africana, afro-bra-
sileira e indigena.

Processos histdricos de resis-
téncia negra desencadeados
pelos africanos escravizados
no Brasil/Santa Catarina e
paises de lingua portuguesa,
por seus descendentes na
contemporaneidade, desde
as formas individuais até as
coletivas.

Habilidades

B Ler e compreender, em colaboragdo com os
colegas e com a ajuda do professor, quadras,
quadrinhas, parlendas, trava-linguas, dentre ou-
tros géneros do campo da vida cotidiana, conside-
rando a situagdo comunicativa e o tema/assunto
do texto e relacionando sua forma de organizagédo
a sua finalidade.

B Planejar e produzir, em colaboragdo com os
colegas e com a ajuda do professor, listas, agen-
das, calendarios, avisos, convites, receitas, ins-
trucdes de montagem e legendas para albuns,
fotos ou ilustragdes (digitais ou impressos), den-
tre outros géneros do campo da vida cotidiana,
considerando a situagdo comunicativa e o tema/
assunto/ finalidade do texto.

B Planejar e produzir pequenos relatos de ob-
servagao, de contos, de processos, de fatos, de
experiéncias pessoais, mantendo as caracteristi-
cas do género, considerando a situagdo comuni-
cativa e o tema/assunto do texto.

B Cantar cantigas e cangbes, obedecendo ao
ritmo e a melodia.

B Realizar levantamento de questbes, proble-
mas que requeiram a denuncia de desrespeito a
direitos, reivindicacgdes, reclamacoes, solicitagcbes
que contemplem a comunidade afrodescendente
e indigena ou algum de seus membros e exami-
nar normas e legislagoes.

B Analisar, entre os textos literarios e entre estes

e outras manifestagdes artisticas (como cinema,
teatro, musica, artes visuais e mididticas), refe-
réncias explicitas ou implicitas a outros textos,
quanto aos temas, afro e indigena nos persona-
gens e nos recursos literarios e semioéticos.

B Ler, de forma autbnoma, e compreender — se-
lecionando procedimentos e estratégias de lei-
tura adequados a diferentes objetivos e levando
em conta caracteristicas dos géneros e suportes
—, romances infanto-juvenis, contos populares,
contos de terror, lendas brasileiras, indigenas e
africanas, narrativas de aventuras, narrativas de
enigma, mitos, crénicas, autobiografias, historias
em quadrinhos, mangas, poemas de forma livre
e fixa (como sonetos e cordéis), video-poemas,
poemas visuais, dentre outros.

B Expressar avaliagdo sobre o texto lido e esta-
belecer preferéncias por géneros, temas, autores.
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Conteudos

B Reconstrucdo e reflexdo sobre as condi¢des
de producgao e recepgao dos textos pertencen-
tes a diferentes géneros e que circulam nas di-
ferentes midias e esferas/campos de atividade
humana.

| Reflexdo critica sobre as tematicas tratadas e
validade das informacgdes.

B Compreenséo de textos orais.
B Producao de textos orais.

B Relagdo entre fala e escrita.
® Oralidade.

M Leitura/Escuta.

B Producéao de textos.

Destaques

ORALIDADE

B As variedades linguisticas, intertextualidade
e processo de referenciagao.

W Estruturais (género proposto, estruturagao
do paragrafo).*Normativos (ortografia, con-
cordancias, vicios de linguagem).

B Recursos graficos (pontuagao, sublinhados).

B Papel dos pronomes na organizagao e na re-
tomada de textos.

B Modos e tempos verbais.

B Associagao semantica entre as palavras e
seus efeitos para coesdo e coeréncia.

B Funcao das conjungdes, adveérbios, conectivos
e preposigdes na relagédo do texto.

B Uso de girias, entonagao e repeticao.

| Fala formal e informal.

LEITURA
B Texto em registro formal e informal.

B A repeticao das palavras e o efeito produzi-
do.

B Figuras de linguagem e pensamento.
B Léxico.
B Progressao referencial no texto.

W Discursos direito, indireto e indireto livre.

ESCRITA
B Analise dos aspectos discursivos.
B Analise dos aspectos textuais.

B Analise dos aspectos estruturais.
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Quadro 1 - Componentes curriculares de cada tema das diversidades

Unidade
tematica

56

Objeto de
conhecimentos
Imprescindiveis

A influéncia da Matematica
na vida social, nas relagdes
étnicos raciais e combate ao
racismo.

Estatistica relacionada as
questdes étnico-raciais e
Santa Catarina. Conheci-
mentos matematicos na ar-
quitetura africana e indigena.

Habilidades

m Contar a quantidade de objetos de cole¢des
até 100 unidades e apresentar o resultado por
registros verbais e simbdlicos, em situagdes de
interesse, como jogos, brincadeiras, materiais
da sala de aula, entre outros.

B Construir fatos basicos da adigéo e utiliza-
-los em procedimentos de célculo para resolver
problemas.

® Organizar e ordenar objetos familiares ou
representacgdes por figuras, por meio de atribu-
tos, tais como cor, forma e medida.

B Classificar eventos envolvendo o acaso, tais
como “acontecera com certeza”, “talvez acon-
tega” e “é impossivel acontecer”, em situagdes
do cotidiano.

B Ler dados expressos em tabelas e em grafi-
cos de colunas simples.

B Realizar pesquisa, envolvendo até duas va-
riaveis categdricas de seu interesse e univer-
so de até 30 elementos, e organizar dados por
meio de representacdes pessoais.

m Compreender a ideia de igualdade para es-
crever diferentes sentencas de adigdes ou de
subtragdo de dois numeros naturais que resul-
tem na mesma soma ou diferenca.

B Descrever e representar, por meio de esbo-
¢os de trajetos ou utilizando croquis e maque-
tes, a movimentagao de pessoas ou de objetos
no espacgo, incluindo mudangas de diregéo e
sentido, com base em diferentes pontos de re-
feréncia.

B Associar figuras geométricas espaciais
(cubo, bloco retangular, piramide, cone, cilindro
e esfera) a objetos do mundo fisico e nomear
essas figuras.

B Descrever caracteristicas de algumas figu-
ras geométricas espaciais (prismas retos, pi-
ramides, cilindros, cones), relacionando-as as
suas planificacoes.
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Conteudos

Destaques

1- NUmeros.

2- Medidas.

5- Geometria.
6- Figuras geométricas.

7- Probabilidade.

3- Operacgdes com numeros.

4- Resolugao de problemas.

1.1- Conceitos

1.2- Correspondéncia Bionivoca

2.1- Média

2.2- Comparar

2.3 - Uso de instrumentos

2.4- Nogoes de espago

3.1- Adicao e subtracao

3.2- Multiplicagado e adicao

4.1- Situagdes problema

4.2- Compreender o problema

4.1.2- Conceber um plano

4.2.2- Executar o plano

4.2.3- Examinar a solugéo do problema

5.1- Pontos, espagos e planos

5.2- Objetos cotidianos

5.2.1- Formas e tamanhos, por meio da manipulagéo
6.1- Analise da arquitetura africana e indigena

6.2- Poligonos

6.3- Circulos, retas, semicirculo e angulos

7.1- Analise de possibilidades de acontecer o evento
7.2- Possibilidade de sucesso na caga e na plantagao
7.3- Situagdes problemas envolvendo probabilidades
8.1- Coletar dados para analise dos eventos

- plantacoes

- caca

- numero de filhos

- idades

8.2- Representar por meio de graficos os eventos des-
critos anteriormente

8.3- Representar os perfis dos africanos por meio de
tabelas e graficos.
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Quadro 1 - Componentes curriculares de cada tema das diversidades

Unidade
tematica

Objeto de
conhecimentos
Imprescindiveis

Diversidades e
direitos huma-
nos.

O eu e os am-
bientes de con-
vivéncias.

Memodrias e
simbolos sagra-
dos.

Animais, alimen-
tos e plantas sa-
gradas.

Ritos sagrados.

Liderancas Reli-
giosas.

Ideia(s) de divin-
dade(s).

Tradigao escrita.

Imanéncia e
transcendéncia.

Vida e Morte.

Habilidades

B Conhecer os aspec-
tos estruturantes das di-
ferentes manifestagdes,
tradicbes religiosas e
filosofias de vida, emba-
sados em pressupostos
cientificos, filosoficos,
estéticos e éticos, a par-
tir das manifestagbes
percebidas na realidade
dos educandos.

m Compreender, valori-
zar e respeitar as mani-
festagbes, as tradigdes
religiosas e filosofias de
vida, suas experiéncias
e saberes, em diferentes
tempos, espacgos e terri-
térios, no constante pro-
posito de promogéo dos
direitos humanos.

B Reconhecer e cuidar
de si, do outro, da cole-
tividade e da natureza,
como expressdo de va-
lor da vida.

m Conviver com a di-
versidade de crengas,
pensamentos, convic-
¢des, modos de ser e de
viver, exercitando o res-
peito a liberdade de con-
cepgdes, ao pluralismo
de ideias e a cidadania.

B Analisar as relagdes
entre as manifestacoes,
tradi¢des religiosas e filo-
sofias de vida e os cam-
pos da cultura, da politica,
da economia, da saude,
da ciéncia, da tecnologia
e do meio-ambiente para
a construcdo de projetos
de vida.

Contetidos

Emldentidades,
diversidades e
alteridades.

B Manifestacgdes
religiosas.

m Crengas religio-
sas e filosofia
de vida.

Destaques

Fonte: Adaptado pelos autores de Brasil (2017).
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Processo avaliativo:

e Avaliar os estudantes de forma quantitativa, sobressaindo o aspecto qualitativo em todo o
seu percurso formativo.

e Considerar os aspectos socioculturais no processo de avaliagdo de estudantes negros e indigenas.
e Priorizar avaliagdes interdisciplinares, envolvendo todo os componentes curriculares.

e Avaliar para além da perspectiva somatéria com énfase em avaliagbes diagnésticas e formativas.

1.2.3 Sobre a tematica indigena na escola

Neste item, para refletir sobre como é tratada a tematica indigena nos cen-
tros de Educacéo Infantil e nas escolas de Educacgao Basica, os professores indi-
genas optaram por organizar as ideias por meio da carta a seguir. Desejamos que
tais palavras influenciem todos os professores que, no més de abril ou em qualquer
outra data do ano, trabalham com seus alunos questdes relacionadas as comuni-
dades e as culturas indigenas.

CARTA AS PROFESSORAS E AOS PROFESSORES
DAS REDES PUBLICA ESTADUAL E MUNICIPAL DE EDUCACAO BASICA
DE SANTA CATARINA

Prezadas professoras e prezados professores,

Esta carta é para manifestar nossa indignagao perante a representacao de
nos indigenas no ensino da nossa cultura nas redes publicas municipal e estadual
de ensino. No Estado de Santa Catarina, somos trés povos indigenas: Kaingang,
Lakland/Xokleng e Guarani. Nao toleramos mais sermos representados como su-
jeitos do passado, “congelados” no tempo das primeiras invasdes dos nossos
territérios. Muito menos toleramos um julgamento prévio sobre a nossa aparéncia
fisica, determinando quem ¢é ou nao indigena. Pedimos respeito. Nao somos per-
sonagens folcloéricos, somos reais. Nao aceitamos, portanto, a vulgarizagdo dos
nossos elementos sagrados, como nossa pintura corporal e nosso cocar. Assim,
pedimos que nao pintem os rostos dos seus alunos ou fagam cocares para ador-
na-los no dia 19 de abril: o respeito ndo se ensina por meio de uma fantasia.
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Insistimos em esclarecer que ndo mais vivemos nus, em ocas ou malocas,
se alimentando exclusivamente com peixes e frutas, conforme representacoes de
livros didaticos ultrapassados. Embora tenhamos sofrido um histérico de violéncia
e de sistematica tentativa de destruicdo dos nossos povos e de nossas culturas,
noés resistimos. Em meados de 1950, alguns estudiosos previam um futuro bastante
sombrio: o de que logo seriamos extintos. Contudo, ndo aceitamos passivamente
tal previséo, por isso lutamos, resistimos, insurgimo-nos e conquistamos direitos.
Com muita garra, garantimos o reconhecimento de nossos territérios, mesmo que
reduzidos como Terras Indigenas “demarcadas”.

Nossa educacgao € pautada, sobretudo, na nossa filosofia de vida que prega o
respeito a Mae Terra, aos nossos ancestrais € a nossa espiritualidade. Isso se reflete
em um bem viver, individual e coletivo e nos garante a sustentabilidade. Assim, o
poder econdmico nao domina nossas existéncias, mas nem por isso ele deixa de
ser importante. Produzimos e vendemos nossos artesanatos e alimentos organicos.
Temos, também, trabalhos para além dos tradicionais, principalmente nas areas da
educacao e da saude. Por meio da renda que conquistamos com nosso trabalho,
compramos celulares, veiculos, roupas! Isso ndo nos faz menos indigenas!

Construimos nossas casas com barro, pau a pique, mas também com tijolos
e cimento. Valorizamos nossos mestres ancides, mas também ja temos mestres,
doutores e pds-doutores formados na academia. A formagao académica faz-nos
afirmar ainda mais nossas identidades, pois, no contato com o outro, podemos
reconhecer nossa subjetividade e respeitar a alteridade. Ndo queremos e nao
vamos ser integrados, porque integrar sem respeito as diferencas € sinébnimo de
anular. Exigimos direitos iguais, quando a diferenga nos inferioriza e, também, lu-
tamos por nosso direito a diferenca, quando a igualdade nos descaracteriza.

Somos portadores de ancestralidade, por isso valorizamos profundamente os
conhecimentos dos nossos ancestrais transmitidos por geragdes por meio da ora-
lidade, da lingua, das pinturas corporais, do respeito aos espiritos e a Mae Terra.
Como todos os humanos, somos sujeitos suscetiveis a mudangas culturais, lem-
brando que cultura ndo é algo estatico. Nem por isso perdemos nossas culturas: as
ressignificamos. Fazemos parte da histoéria do Brasil, mas nos antecedemos a ela.
Somos povos originarios, ndo paramos no tempo, andamos através e com o tempo,
somos atuais. Nossas culturas estdo em movimento, na certeza de que cada sujeito
Kaingang, Laklané/Xokleng e Guarani esta ancorado pelo povo ao qual pertence.
Enfatizamos que ndo cabe ao ndoindigenadizer se somos ou ndo somos indigenas!
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Sugerimos a vocés que, ao criarem seus planos de aula para cada compo-
nente curricular, busquem bibliografias indigenas histdricas e, também, atuais.
Nos produzimos material didatico em diversas areas do conhecimento e para
diversas fases da vida da pessoa. Sugerimos, aqui, uma lista de material dida-
tico ou indicamos onde encontrar, seja para a Educacao Infantil, para o Ensino
Fundamental ou para o Ensino Médio. Contudo, caso tenham dificuldades em
encontrar o material didatico sugerido, ndo hesitem em convidar um professor
indigena para ensinar. Outra sugestéo é levarem seus alunos para conhecer uma
das nossas aldeias. Vale informar que também estamos nas redes sociais. Enfim,
ensine aos seus alunos que, ao nos encontrarem nos meios virtuais, ndo debo-
chem ou nos acusem. Vamos juntos ensinar e pedir o respeito e, assim, vencer a
discriminacéo racial, o preconceito e o racismo.

Professores Indigenas e indigenistas:
Josué Carvalho
Professor Kaingang. Doutor em Educagéao, Pés-Doutor em Educacgéo e Museologia.

Professor adjunto do curso de Licenciatura Intercultural
Indigena do Sul da Mata Atlantica — UFSC.

Nambla Gakran
Professor Xokleng-Laklané. Pés-Doutor em Linguistica.
Davi Timéteo Martins

Professor-Diretor Escolar Guarani. Mestrando em Antropologia Social — UFSC.
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1.3.1 Texto introdutorio

Este texto objetiva apresentar pressupostos teérico-metodolégicos para a Educagao
de Jovens, Adultos(as) e ldosos(as) (EJA) no contexto do documento Curriculo Base da
Educacéo Infantil e Ensino Fundamental do territorio catarinense (SANTA CATARINA, 2018),
sendo parte integrante de um outro documento especifico intitulado Educagdo de Jovens,
Adultos(as) e Idosos(as) (EJA): principios filosdficos, legais e curriculares para a Educagéo
de Jovens e Adultos no territério catarinense (SANTA CATARINA, 2019), elaborado também
em 2019, com a intencionalidade de apresentar proposigdes curriculares e pedagdgicas pro-
prias para a EJA; &, assim, uma reflexdo ampliada incluindo os elementos aqui apresenta-
dos. Desse modo, os dois documentos compdem o debate para EJA no territério catarinense.

Atualmente, ha a oferta de Educagao de Jovens e Adultos(as) (EJA) em diferentes
municipios do territério catarinense e nas redes estadual e federal de ensino com a oferta de
Educacao de Jovens e Adultos na modalidade presencial no Ensino Fundamental com o 1°
Segmento/Anos Iniciais, no 2° Segmento/Anos Finais e o Ensino Médio e, também, com cur-
sos do Programa Nacional de Integracdo da Educacgéao Basica Profissional com a Educagao
Basica na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos(as) (PROEJA) em algumas redes
municipais e na rede federal. Na rede estadual, essa oferta de Educagéo Basica aos jovens
e adultos é realizada pelos 40 Centros de Educacao de Jovens e Adultos(as) (CEJAS), por
meio de ensino presencial perante a viabilidade de matricula por disciplinas, conforme as
necessidades e as expectativas dos/das estudantes com o intuito de viabilizar possibilidades
de acesso, de permanéncia e de conclusao do processo de escolaridade como um direito
publico e subjetivo. Além dessa oferta, também nas redes publicas, conta-se com a EJA no
contexto do Programa de Educac&o em Espacos de Restricdo e Privagéo de Liberdade, que
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[...] € desenvolvido por intermédio dos CEJAs, atende aos jovens e adultos internos
de estabelecimentos prisionais, socioeducativos e centros terapéuticos do estado
de Santa Catarina e tem como objetivo a oferta de Educacéo Basica na perspectiva
do direito a educagédo com base na LDB 9.394/1996, no ECA 8.069/1990 e confor-
me estabelece a Resolugdo N° 3 do CNE/2010 e a Resolugao n° 110 do CEE/2012.
Sao oferecidos cursos presenciais e avaliagdo no processo, nos niveis de Ensino
Fundamental - Anos Iniciais (1° ao 5° ano), Ensino Fundamental - Anos Finais (6°
ao 9° ano) e Ensino Médio, para que os adolescentes, jovens e adultos inseridos no
programa, possam iniciar continuar ou concluir o processo de escolaridade basica.
(SANTA CATARINA, 201-, n.p.")

Nao sera realizado um debate neste texto acerca das particularidades e das condi-
¢Oes objetivas da Educacdo em Espacos de Restrigdo e Privacao de Liberdade (EERPL),
pois, apesar de se inserir no contexto das muitas diferentes formas de pensar a Educacao
de Jovens e Adultos, acredita-se que demanda atencéo para as suas especificidades. No
entanto, este texto pode contribuir para que os educadores da EERPL possam construir as
suas préprias proposigdes curriculares e pedagogicas.

Em Santa Catarina (SC), ha diferentes formas de organizacéo curricular e de oferta da
EJA. Para tanto, busca-se respeitar as suas diversidades e as concepgdes, langando um olhar
neste texto para possiveis indicagdes quanto ao pensar e ao dialogar com essas diferentes formas.

A Educagdo de Jovens e Adultos(as), em Santa Catarina, observa as seguintes
legislacdes: a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional - LDBEN N° 9.394/1996; o
Parecer CNE/CEB N° 11/2000 e a Resolugao CNE/CEB N° 1/2000, que tratam das Dire-
trizes Curriculares para a EJA; o Plano Nacional de Educacao - PNE (Lei N° 10.172/01); a
Resolucédo N° 3 do CNE/2010, que apresenta as Diretrizes Operacionais da Educacéao de
Jovens e Adultos(as); e a Resolugdo N° 2010/074/CEE/SC que situa as Normas Operacio-
nais Complementares referentes as Diretrizes Curriculares Nacionais e as Diretrizes Ope-
racionais para a Educacgao de Jovens e Adultos(as). Ainda, ha as resolugdes especificas
da Rede Federal e dos Conselhos Municipais de Educagéo.

Um aspecto importante a considerar é que a constituicdo dessa legislacéo é resul-
tado da correlacao de forgas dos movimentos sociais da Educacao Popular e dos Compro-
missos e acordos internacionais, particularmente pelos tratados feitos nas Conferéncias
Internacionais de Educacéo de Adultos (CONFINTEAS). Nesses termos, a politica curricu-
lar nacional da Educacao de Pessoas Jovens, Adultas e ldosas contempla o movimento da
EJA a partir dos movimentos sociais e das organizagdes ndo governamentais.

7 Fonte: http://www.sed.sc.gov.br/servicos/etapas-e-modalidades-de-ensino/6617-educacao-de-jovens-e-adul-
tos. Acesso em: 10 maio 2019.
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional - LDBEN N° 9.394/1996, ao si-
tuar a EJA como uma modalidade da Educacéao Basica, considera a atual Constituicao Fe-
deral do Brasil ao incorporar, como principio, que toda e qualquer educacgao visa ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacao
para o trabalho (BRASIL, 1988, art. 205). Nessas perspectivas, a Educacao de Pessoas
Jovens, Adultas e ldosas é modalidade estratégica de acdo afirmativa e em defesa de
uma igualdade de acesso a educagao como bem social e, como tal, deve ser considerada.
Trata-se, portanto, de um direito positivado, constitucionalizado e cercado de mecanismos
financeiros e juridicos de sustentacao.

Ressalta-se, assim, que as lutas que marcaram a constituicdo da EJA na legislagédo
brasileira a transforma em status de modalidade de educacao, representa a superacao da
histérica compreensao de ensino supletivo. Essa nova acepgéo nao € mera formalidade, pois
a EJA passou a ser entendida como ferramenta de insergao politico-social de uma expressi-
va parcela da populagéo excluida e expropriada de todas as formas de inclusao social.

Considerando as especificidades da Educacao de Jovens e Adultos como Educa-
¢ao Basica, os documentos legais e de orientacao, a EJA, nas diferentes redes de ensino,
pode ser organizada em regime semestral pensada por segmentos, e este em fases ou
etapas. Para cada Segmento da EJA, ha uma carga horaria especifica (Quadro 2), regu-
lamentada pela legislagdo nacional e estadual e a Portaria SED N° 13, de 4 julho 2016, do
Diario Oficial de SC, que normatiza as alteragdes curriculares do Ensino Presencial dos
cursos de 2° Segmento do Ensino Fundamental e do Ensino Médio na modalidade de Edu-
cacao de Jovens e Adultos.

Quadro 2 - Carga Horaria da EJA

Segmentos da Educagao Basica | Carga Horaria
Primeiro Segmento - Anos iniciais 2000 h
Segundo Segmento - Anos finais 1600 h
Ensino Médio 1200 h

Fonte: Matriz Curricular de EJA (SC) e documentos legais.

Neste momento de produgdo de um documento para a Educacéo de Jovens, Adul-
tos(as) e idosos(as) para o Ensino Fundamental (anos iniciais e anos finais) e Ensino Mé-
dio, o olhar remete para demarcar territorios a partir desses marcos legais e na compreen-
sdo de quem sao os sujeitos e suas identidades constitutivas para uma pedagogia propria.

Perante essas identidades, faz-se uma discusséo sobre o curriculo e a organiza-
¢ao no ambito das agdes de ensino e de estudo, tomando como base pensar o percurso
formativo da EJA: os(as) jovens, os(as) adultos(as) e os(as) idosos(as) e sao situadas indi-
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cacdes para a organizacao pedagdgica e curricular na Educagao de Jovens, Adultos(as) e
Idosos(as), particularmente para a constru¢ao de modelos de curriculos com base na inte-
gracao curricular no sentido do desenvolvimento de agdes interdisciplinares e, por ultimo,
sao apresentadas consideragdes e recomendacdes para a EJA no territério catarinense.

1.3.2 A Educacao de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas:
a constituicao dos marcos legais

A Educacao de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas é constituida por pessoas as
quais foi negado o direito a educagao durante a infancia e/ou adolescéncia, seja pela nao
oferta de vagas, seja pelas inadequacodes do sistema de ensino ou pelas condi¢cbes socioe-
condmicas desfavoraveis em suas vidas, dentre outros fatores. A histéria da EJA, portanto,
expressa a multiplicidade das forgas sociais, das lutas que marcaram a construgao da atual
LDBEN N° 9.394/96 (BRASIL, 1996).

Pode-se afirmar que o Brasil possui uma legislacao capaz de produzir avangos
educacionais significativos; contudo, na atualidade, ha um cenario de crise da sociedade
brasileira e da adog¢ao de politicas de estado minimo, o que imp&e vigilancia e movimentos
de lutas em prol da defesa dos direitos e das conquistas sociais objetivadas nas ultimas dé-
cadas, pois se observa, em curso, retrocessos no ambito das politicas publicas e da busca
de direitos da populagao. Entre esses retrocessos, tem-se a questao da nao garantia do
direito a educacao publica de qualidade por parte da populagao, particularmente aqueles
das camadas populares.

Em 2010, a média de estudos era de 6,9 anos; em 2012, de 7,2 anos; e de 7,7 anos
em 2014. Em 2015, o Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento indicou que
a média de anos de estudos no Brasil era de 7,8 anos, sendo a escolaridade obrigatoria de
12 anos. Desse modo, ha um grupo elevado de estudantes que ndo concluem a escolari-
dade basica, sendo, logo, potenciais estudantes de EJA.

[...] em numeros absolutos, a taxa representa 11,5 milhdes de pessoas que ain-
da n&o sabem ler e escrever. A incidéncia chega a ser quase trés vezes maior
na faixa da populacédo de 60 anos ou mais de idade, 19,3%, e mais que o dobro
entre pretos e pardos (9,3%) em relagao aos brancos (4,0%). Quatorze das 27
unidades da federagéo, porém, ja conseguiram alcancar a meta do PNE, mas
o abismo regional ainda € grande, principalmente no Nordeste, que registrou a
maior taxa entre as regides, 14,5%. As menores foram no Sul e Sudeste, que
registraram 3,5% cada. No Centro-Oeste e Norte, os indices ficaram em 5,2%
e 8,0%, respectivamente. (IBGE, 2018, n.p.)
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Em 2016, pesquisas do IBGE registram que o Brasil possuia 207,7 milhdes de
pessoas; destas, 66,3 milhdes com 25 anos ou mais tém somente o Ensino Fundamental
(IBGE, 2017), isso corresponde a 51% da populagao adulta com apenas a escolaridade
elementar. Ja, na pesquisa do IBGE sobre analfabetismo, em 2017, a taxa de analfabe-
tismo de pessoas com 15 anos ou mais de idade caiu de 7,2%, em 2016, para 7,0%, em
2017, no Brasil (BRASIL, 2018), mas nao obteve o resultado esperado que era de 6,5%,
em 2015, pelo Plano Nacional de Educacéao (PNE).

Segundo os dados de Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio (PNAD, 2010),
no censo de 2010, a populagao de Santa Catarina era de 6.248.436 pessoas e a populacao
estimada para 2018 era de 7.075.494. Em 2017, os dados de analfabetismo divulgados
pelo (IBGE, 2018) revelam que Santa Catarina apresenta a taxa de analfabetismo de 2,6%
da populagdo com 15 anos ou mais.

Santa Catarina esta entre os estados (Rio de Janeiro e Distrito Federal com 2,5 e
Sao Paulo com 2,6%) com menor indice de analfabetismo da populagédo com 15 anos ou
mais; entretanto, o indice ainda nao é suficiente. Embora o estado tenha conseguido uma
reducao significativa em relagdo a 2016, ainda nado atingiu a meta do Plano Estadual de
Educacao que é de 98% de alfabetizados. Apesar desse bom indice em comparagéo a ou-
tros estados do pais, a desigualdade aparece no quesito “raga”’. Em Santa Catarina, a taxa
é de 2,2% de analfabetos brancos e 5% de analfabetos pretos ou pardos, esses numeros
sao correspondentes a populagdo com 15 anos ou mais. Dentro do territério catarinense,
também ha diferenca no indice referente a homens e a mulheres, uma vez que, entre eles,
a taxa é de 2,3%; entre elas, de 2,9%. Esses niumeros também s&o correspondentes a
populacdo com 15 anos ou mais.

Segundo dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), Censo escolar de 20188, o nimero de alunos(as) de EJA matriculados(as)
no territério catarinense® é de 73.462, comparado a 1.094.524 que constitui a soma dos
anos iniciais e finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio do sistema “regular’ de
ensino. Os indicadores apresentam registros de matriculas em EJA dos Anos Iniciais (I
Segmento) ao Ensino Médio de 2015 a 2019. Esses indicadores apontam que, entre o
periodo analisado, no ano de 2019, o Ensino Médio representa o maior percentual de ma-
triculas nas instituicbes do estado, que é de 57%, 36% dos anos finais na EJA e 7% dos
anos iniciais na EJA.

Apesar dos avancgos da expansao da oferta de EJA e do reconhecimento pelo poder

8 Dados recuperados de http://www.educacenso.inep.gov.br/censobasico/#/ Acesso em: 1 maio 2019.

° Dados disponiveis em: https://www.qedu.org.br/estado/124-santa-catarina/censo-escolar?year=2018&depen
dence=0&localization=0&education_stage=0&item=. Acesso em: 1 maio 2019.
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publico acerca da importancia do(a) educador(a) para a qualidade do ensino, nem sempre
ha uma politica publica ampla para essa oferta que garanta os direitos conquistados. Para
reparar a sua histdrica trajetéria de auséncia de politicas de ofertas educacionais, seria im-
prescindivel que a gestao publica cumprisse as resolu¢cdes das Conferéncias Nacionais de
Educacgao (CONAEs) (2010 e 2014), em parte expressas nos dispositivos do Plano Nacio-
nal de Educacao (PNE) (2014-2024). As CONAEs mobilizaram milhdes de educadores(as)
de todos os niveis, de todas as etapas e modalidades, de todos os estados da federacéo,
inclusive a modalidade de EJA. Contudo, as metas do PNE decorrentes desse processo
de mobilizagdo democratica ndo tém sido prioridade da gestao publica e ndo dispdem do
orcamento necessario. Esse fato se agrava ainda mais para a modalidade EJA, visto que
ja é marcada por uma realidade que tem sido condicionada as formas da oferta, muitas
vezes aligeirada e com poucos recursos que sado destinadas as pessoas jovens e adultas,
ou seja, sdo esses “[...] os lugares sociais a eles reservados — marginais, oprimidos, exclui-
dos, empregaveis, miseraveis...[que] — tém condicionado o lugar reservado a sua educa-
¢ao no conjunto das politicas publicas oficiais” (ARROYO, 2006, p. 221).

Nesse tenso cenario que se apresenta, cada vez mais complexo, na arena de ne-
gociacao e das disputas atravessadas por relagcdes de saber e poder na definicao das
politicas curriculares, o desafio que a EJA tem pela frente € encontrar um desenho forma-
tivo com estrutura e formas tedrico-praticas, capazes de sustentar um projeto educacional
participativo e democratico, que promova o desenvolvimento integral dos(as) estudantes,
que legitime a liberdade da mente e dos corpos e um sistema justo e includente.

Perante esse contexto, o curriculo da EJA deve pautar-se na visibilidade dada aos
sujeitos e, para tanto, precisa levar em conta sua histéria e reconhecer os (as) educan-
dos (as) como sujeitos culturais e sociais, sujeitos que chegam ao espacgo escolar com
diferentes realidades de “classe, raca, etnias, género, territério, campo, cidade, periferia”
(ARROQYO, 2006, p. 221) e que podem expressar, em condi¢des legitimamente reais, seus
anseios, seus desejos e seus saberes.

Destaca-se a importancia dos curriculos da EJA observarem a especificidade des-
ses sujeitos, que chegam aos espacos educacionais com uma bagagem cultural muito
diversificada, com conhecimentos acumulados em seu percurso formativo e percepcgoes
singulares sobre a realidade do mundo. Entretanto, é preciso considerar também que mui-
tos(as) jovens e adultos(as) trazem consigo algumas experiéncias negativas, frustrantes,
suportadas ao longo da vida. Muitas dessas experiéncias sao frutos de relagdes injustas de
poder que perpassam a sociedade capitalista e obrigam, sobretudo, as pessoas jovens e
adultas oriundas de classes populares a abandonarem seus estudos por diversos motivos.

Na EJA, conta-se ainda com uma realidade educacional em que as pessoas jovens
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e adultas, ao retomarem seus estudos, encontram, nessa modalidade, a mesma escola
excludente da qual outrora se evadiram, com praticas pedagdégicas que nao contemplam
as suas expectativas pessoais e sociais. Apesar do reconhecimento da EJA pela legislacao
educacional como modalidade da Educagao Basica, das reflexdes realizadas nos foruns
de EJA nacional e regional, no conjunto das pesquisas académicas, nas reflexbes em-
preendidas nos momentos de formacgéo inicial e continuada nas redes de ensino, ainda ha
tensionamentos que revelam a existéncia de diferentes concep¢des de conhecimento, de
curriculo, do papel do(a) professor(a), das metodologias para essa modalidade, portanto
da concepcéao da EJA que é considerada nas redes de ensino.

E necessario garantir que o direito 8 EJA n&o seja violado no que tange a qualidade e
as condigoes de ensino e aprendizagem ofertadas aos seus sujeitos. No ambito dessa reflexao,
busca-se redimensionar o foco de analise para pensar e projetar um desenho curricular que
responda a EJA na perspectiva do direito dessas pessoas. Para tanto, compreender quem sao
esses sujeitos e como eles/elas se constituem e se articulam no contexto social é condicao
proeminente para suplantar os desafios do curriculo para essa modalidade de educacao.

1.3.3 Os sujeitos da Educagao de Pessoas Jovens Adultas e Idosas:
identidades constitutivas de uma pedagogia propria

Diante das consideragdes explicitadas e dando continuidade as reflexdes, ques-
tiona-se que desenhos curriculares correspondam a EJA na perspectiva do direito dos
sujeitos dessa modalidade? Considerando que a EJA ocupa um lugar nas politicas afirma-
tivas, o que implica pensa-la como espaco de inclusédo, de construcédo de identidades, de
reafirmacao de direitos, particularmente, do direito a educagao?

Considera-se premente o reconhecimento de quem sao os sujeitos que a procuram
€ que nela se encontram pessoas jovens, adultas e idosas e a escola cabe o importante
papel da garantia dos Direitos Humanos, sendo imprescindivel, nos diversos niveis, etapas
e modalidades de ensino, a criacdo de espacgos e tempos promotores desta cultura. Me-
diante o que preconiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo em Direitos
Humanos (2012)"° faz-se necessario compreender esta garantia como um processo sis-
tematico e multidimensional que orienta a formagao do sujeito de direitos, articulando as
seguintes dimensdes:

a) apreenséo de conhecimentos historicamente construidos sobre direitos hu-
manos e a sua relagdo com os contextos internacional, nacional e local;

b) afirmagéo de valores, atitudes e praticas sociais que expressem a cultura
dos direitos humanos em todos os espacos da sociedade;

' Com parecer homologado por Despacho do Ministro, publicado no D.O.U de 30/05/2012, sec¢éo I, p.33

72 CURRICULO BASE DA EDUCAGAO INFANTIL E DO ENSINO FUNDAMENTAL DO TERRITORIO CATARINENSE - 2019



c) formacgéo de uma consciéncia cidada capaz de se fazer presente em niveis
cognitivo, social, cultural e politico;

d) desenvolvimento de processos metodoldgicos participativos e de construgéo
coletiva, utilizando linguagens e materiais didaticos contextualizados;

e) fortalecimento de praticas individuais e sociais que gerem agdes e instru-
mentos em favor da promogéo, da protecdo e da defesa dos direitos humanos,
bem como da reparagéo das violagoes. (BRASIL, 2012)

Especialmente, no que tange a EJA ocupar um lugar nas politicas afirmativas, como
espaco de inclusao, de construcao de identidades, de reafirmacao de direitos, as Diretrizes
Nacionais para a Educagdo em Direitos Humanos € clara no,

respeito a um conjunto de direitos internacionalmente reconhecidos, como os
direitos civis, politicos, sociais, econdmicos, culturais e ambientais, sejam eles
individuais, coletivos, transindividuais ou difusos, que se referem a necessidade
de igualdade e de defesa da dignidade humana. (BRASIL, 2012)

Neste sentido, a politica dos direitos humanos pretende fazer cumprir, “[...] os direitos hu-
manos que estao preconizados e trabalhar pela sua universalizagdo [...] os principios da contem-
poraneidade: da solidariedade, da singularidade, da coletividade, da igualdade e da liberdade”.

Considerada a inser¢do desses sujeitos em processos de escolarizagdo de EJA,
questionam-se os conhecimentos ali adquiridos: Eles permitem que se reconhegam nessas
relagdes de desigualdades na perspectiva de seu empoderamento? Em que medida a garan-
tia do principio democratico de participacao desses sujeitos contribui para essa perspectiva?

Esses questionamentos remetem ao que as pesquisas e os documentos dos féruns
de EJA, nos seus movimentos formadores, vém apontando como condi¢cao sine qua non
para se fazer curriculo na EJA: a participacao efetiva dos atores politicos dessa modalida-
de de ensino, isto é, os sujeitos da EJA, sua pertenga como sujeito dessa agéo. Reafirma-
-se, aqui, o carater popular da educacao que se faz e se refaz nas bases da participacao,
na cidadania e na autonomia dos seus sujeitos emergindo da vida cotidiana, da cultura
popular e do trabalho. Em seu nascedouro, a educacao popular emerge como instrumento
de libertacdo das classes subalternas, exploradas e expulsas da minima condi¢ao de so-
brevivéncia digna e humana (MANFREDI, 1980).

Sob as bases freireanas, o processo educativo popular contém uma linguagem mui-
to propria, a qual alguns conceitos sdo muito caros e se sustentam pelo carater dialégico,
politico e transformador da educacao popular. Um desses conceitos € a conscientizagao
que, como aponta Freire (1996), se refere a pensar processos em que “[...] a pessoa cons-
cientizada é capaz de perceber claramente, sem dificuldades, a fome como algo mais do
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gue seu organismo sente por nao comer, a fome como expressao de uma realidade politi-
ca, econbmica, social, de profunda injustica” (FREIRE, 1996, p. 225). Freire defende que
0s sujeitos tenham o direito de dizerem a “sua palavra”, de modo que ele possa assumir a
sua fungao de sujeito da sua histéria em colaboragdo com os demais e com o povo, sendo
o dialogo outro conceito fundamental na sua obra.

Na literatura sobre a EJA, Sanceverino (2016, 2019), ao problematizar os sentidos
da mediagao pedagdgica na EJA, desenvolve reflexdes acerca da dimensdo mediadora do
didlogo na acéo docente na EJA. Ao reafirmar a politica do didlogo como fundamento da
pratica pedagdgica, a autora situa que

[...] para estabelecer a dialogicidade como fundamento e caminho para a prati-
ca pedagogica na Educacéo de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas € necessario
que o(a) professor(a) introduza uma cultura do didlogo em sala de aula. Sao as
experiéncias de aprendizagens mediadas pelo dialogo que possibilitam aos(as)
alunos(as) a preparacéo para a captagdo do mundo, para que eles(as) com-
preendam a realidade que os cerca e possam intervir nela. (SANCEVERINO,
2016, p. 459).

Por esse caminho, sustenta-se a base metodolégica da pratica pedagogica da
educacao popular, como possibilidades para pensar a EJA: as proprias condi¢des reais,
concretas e objetivas de vida dos sujeitos, cujo processo de escolarizacdo deve partir do
contexto das significagdes populares para entao articular com os referencias teéricos cons-
truidos pela cultura cientifica.

1.3.4 O percurso formativo da EJA: os(as) adultos(as)
as juventudes e os(as) idosos(as)

Como percursos formativos, compreendem-se 0s processos constituintes das tra-
jetérias de formacéo que estdo ou deveriam estar presentes nas praticas pedagdgicas da
educacgao de pessoas jovens adultas e idosas. Falar em percurso formativo na EJA é falar
de identidade propria dessa modalidade de educacgao, elementos explicitados ao longo
deste texto quando se caracterizam os sujeitos. Como defende Arroyo (2013), “[...] para
outros sujeitos, sdo necessarias outras pedagogias”; portanto, se para outros sujeitos, ou-
tras pedagogias, outra docéncia.

Dessa forma, defende-se o reconhecimento de um modelo pedagdgico proprio
para a EJA calcado pelos principios ja apresentados. Destaca-se, também, outro elemento
fundamental, o trabalho, quer seja formal ou informal, mas que constitui e marca a vida
dos sujeitos da EJA. Deve-se apontar para a necessidade de uma educagcdo em que se
visualizem as “[...] relagbes com o mundo do trabalho, com os saberes produzidos nas
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praticas sociais cotidianas, e o envolvimento de todos com esse mundo e seus saberes for-
mais, seja como trabalhadores(as), como empregados(as) ou como desempregados(as)”
(FORUNS DE EJA/ENEJA, 2010).

Pensar em uma pedagogia prépria para a EJA demanda pensar a especificidade
de pertencer aos setores populares da sociedade capitalista de producéo. Por isso, Ar-
royo (2007) aponta para a necessidade de olhar para a especificidade de ser povo, de ser
trabalhador(a), de ser pessoa jovem e adulta dos setores populares. Ao problematizar a
realidade social em que se insere o sujeito da EJA e aferir que um dos primeiros tragos que
marcam a vida dessas pessoas é o desemprego, o autor chama atengao para o fato de que
sdo, exatamente, essas pessoas que triplicam o trabalho informal.

Para que os(as) jovens, adultos(as) e idosos(as) tenham a oportunidade de esco-
Iher o percurso formativo que atenda a seus interesses, necessidades e aspiracdes, para
que se assegure a permanéncia deles/as na escola, é preciso considerar uma concepgao
de curriculo que reconhega as marcas das especificidades desses sujeitos da EJA: Jovens,
adultos(as) e idosos(as) demarcados(as) pelas questdes geracionais em suas diferentes
histérias de vida, vinculadas as condicdes de classe, étnicas e de género, contextualizadas
social, histérica, politica e economicamente, mas certamente, sujeitos que vém em bus-
ca de escolarizagéo, de um direito constitucional, direito que nao tiveram acesso quando
criangas ou jovens (LAFFIN, 2016).

1.3.5 Como pensar efetivamente essa identidade pedagdgica
no contexto de um Curriculo Base para o territério catarinense?

E preciso considerar de que, para a EJA, ndo ha um documento da Base Nacional
Comum Curricular e, sobre a necessidade de sua elaboracdo, ndo ha um consenso
nacional, sdo mais os posicionamentos contrarios do que os favoraveis. De qualquer modo,
reafirma-se que é preciso garantir principios fundamentais que considerem a diversidade
de sujeitos, suas particularidades, seus saberes e suas histérias de vida ao se pensar em
um documento curricular para a EJA.

No documento do Curriculo Base da Educacéo Infantil e Ensino Fundamental do
territério catarinense (2018), no contexto do Ensino Fundamental/anos iniciais anos finais,
localizaram-se os conteudos dos diferentes componentes disciplinares, pensados a partir
de Unidades Tematicas, os objetos do conhecimento e seus objetivos. O que se precisa é
pensar quanto a pertinéncia, ou nao, dessas unidades tematicas e dos conteudos no con-
texto dos sujeitos jovens, adultos(as) e idosos(as). Tanto no documento da BNCC como
no de Santa Catarina, tais conteudos nao foram pensados especificamente para a EJA;
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desse modo, precisa ser um trabalho destinado aos(as) educadores(as) da EJA". Portan-
to, neste texto, ndo se construiu esse rol de conteudos, mas se propée uma articulagcao
dos principios fundamentais da EJA e da busca de saberes que sejam demandados pelas
necessidades conceituais desses(dessas) jovens, adultos(as) e idosos(as).

Ha, em diferentes redes de ensino do Brasil e de Santa Catarina, uma busca de
modos organizativos interdisciplinares para romper com o modo convencional de organizar
0s saberes escolares em listas imensas de conteudos, geralmente com pouca articulagao
entre si e com as demais areas do conhecimento. Tais saberes, ao serem selecionados
curricularmente, por vezes acabam sendo caracterizados em um recorte simplificado, re-
duzido e condensado do saber cientifico. Dessa maneira, ao serem descontextualizados
das origens de sua produgéo, dificultam uma aprendizagem com compreensao e impdem
limites a uma articulagao interdisciplinar.

Nesse sentido, propde-se pensar uma organizagao curricular que considere os per-
cursos formativos dos sujeitos mediante unidades tematicas focadas em problemas mate-
riais ou conceituais, buscando aproxima-los da vida e do conhecimento dos/das estudantes,
para que possam perceber/estabelecer uma maior relagédo de significado e reconhecer as fi-
nalidades e os motivos para apreenderem tais saberes. Destaca-se, também, a necessidade
de metodologias e materiais utilizados nas diferentes acdes e situacdes de ensino, de modo
que possam auxiliar no processo de elaboragao conceitual. Cabe, assim, ao educador, a
organizacgao intencional das agdes de ensino; e, para a apropriacao do conhecimento, busca-
-se a articulagédo dos conhecimentos cotidianos e sociais com os sistematizados, no sentido
de possibilitar a apropriagcao dos diferentes campos do desenvolvimento do(a) educando(a).

Buscar na EJA os conteldos necessarios aos(as) estudantes e a sua vida a serem
selecionados nas acdes de ensino remete a debater essa questdao. Em suas acbes peda-
gogicas, os(as) docentes passam a considerar os diferentes significados e sentidos que
os(as) alunos(as) atribuem a determinados temas, de modo a construir pontos de partida
e constatar o que realmente eles(elas) ja dominam e, entao, planejam suas agdes de ensi-
no-aprendizagem para a apropriagao de novos conhecimentos. Nessa dimenséao, corrobo-
ra-se com uma concepc¢ao de curriculo ja apontada em outros documentos curriculares de
Santa Catarina, particularmente no texto intitulado Diretrizes para a organizagao da pratica
escolar na Educacéo Basica: Ensino Fundamental e Ensino Médio (SANTA CATARINA,
2000), pois essa concepgao ajuda a pensar as especificidades de ensino-aprendizagem da
Educacao de Jovens e Adultos(as), ou seja, um curriculo:

" Em documento especifico para a EJA (SANTA CATARINA, 2019), ha a andlise e a localizagédo dos objetos
do conhecimento das diferentes areas com base no documento nacional e estadual.
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[...] pautado num novo entendimento de que sdo os conteldos escolares con-
siderados para a apropriagdo dos conceitos e na forma como estes contetdos
devem ser abordados. A elaboragédo conceitual constitui-se em categorias de
compreensao da realidade que, quando elaboradas a partir de fundamentos
cientificos, possibilitam uma melhor maneira de organizar, interpretar e analisar
essa mesma realidade. Esta forma de construgéo do conhecimento possibilita-
ra ao aluno uma compreenséo da totalidade do sujeito, das relagdes estabeleci-
das social e historicamente, das formas de produgao da sociedade e da relagédo
estabelecida com a natureza e com o seu espago fisico, cultural, politico, etc.
Portanto, cada disciplina elegera seus conceitos essenciais de trabalho,
a partir da compreensao dos campos conceituais, dos conceitos que os
mesmos correspondem. (SANTA CATARINA, 2000, p. 18, grifo nosso).

Além disso, é importante considerar que esses conceitos, organizados de forma
sistematizada, englobam os varios conhecimentos: artisticos, sociais, politicos, cientificos
etc. Reitera-se a necessidade de ser considerada pelos(as) docentes a articulagédo entre
0 que realmente os(as) estudantes ja dominam, os saberes que sdo necessarios a eles(e-
las) no processo de ensino e aprendizagem e os diferentes significados e sentidos que
eles(elas) atribuem a determinados temas e a relagdo com os conhecimentos indicados no
documento Curriculo Base do Ensino Fundamental do territério catarinense. O que se indi-
ca nao ¢é a apropriagao linear de listas de conteudos desse documento base, mas que ele
constitua um instrumento de consulta aos conteudos das areas. Esses conteudos sao com-
preendidos como meio para trabalhar os conceitos fundamentais e necessarios aos(as)
estudantes. Logo, selecionam-se os conteudos dos diferentes componentes curriculares
elegendo os conceitos essenciais a aprendizagem dos(as) estudantes.

E preciso lembrar que se trabalha com sujeitos jovens, adultos(as) e idosos(as) que
conseguem fazer a analise de seu processo de aprendizagem, ou seja, de perceber o que
conseguem aprender e que dificuldades sentem. Portanto, ao pensarem-se as agdes de
ensino e selecionar os conteudos, é importante que os(as) estudantes saibam quais sao
esses conteudos, seus objetivos e 0 que se espera deles(as), pois, desse modo, é possivel
que percebam e construam finalidades para se envolverem nas suas atividades de estudo.
Nessa dimensao pedagdgica, Moura (2001) aponta como possibilidade a organizagao das
acbes de ensino por meio do que conceitua de atividade orientadora do ensino (pensar
boas situagdes de ensino). O autor afirma que

[...] a atividade orientadora de ensino aquela que se estrutura de modo a per-
mitir que os sujeitos interajam, mediados por um contetiido negociando
significados, com o objetivo de solucionar coletivamente uma situagao
problema’. E atividade orientadora porque define elementos essenciais da acéo
educativa e respeita a dinamica das interacdes que nem sempre chegam a resul-
tados esperados pelo professor. Este estabelece os objetivos, define as agdes e
elege os instrumentos auxiliares de ensino, porém nao detém todo o processo,
justamente porque aceita que os sujeitos em interagdo partilhem signifi-
cados que se modificam diante do objeto de conhecimento em discussao.
(MOURA, 2001, p. 155, grifos nossos).
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Além disso, destaca-se a importancia de considerar-se o dialogo com os(as)
estudantes nas proposig¢des curriculares e, assim, cabe a cada escola construir seu Projeto
Pedagdgico. Nesse processo, leva-se em conta, principalmente, os saberes e as mobiliza-
¢Oes dos(as) estudantes para, entdo, selecionar os conteudos constantes no Curriculo da
EJA no territério catarinense (2019), mediante os conceitos basicos de cada area do co-
nhecimento e articular de forma histérica e contextualizada esses conceitos e conteudos.

1.3.6 Desenhos curriculares com base na integragao curricular

Ha, no Brasil, e, neste caso, em Santa Catarina, diferentes modos organizativos da
Educacgao de Jovens e Adultos(as), o que é coerente por ela se constituir uma modalidade
da Educacéao Basica. Esse termo modalidade ja indica outras formas/outros modos de or-
ganizagéo curricular e pedagogica. Nos desenhos curriculares, que se busca dialogar com
as particularidades dos(as) estudantes, recolhem-se modos organizativos a partir das ex-
periéncias de diferentes redes, bem como a perspectiva de integragao curricular no sentido
de se desenvolverem acgdes interdisciplinares.

Para Santomé (1998, p. 61), a construgdo do conhecimento disciplinar toma como
base paradigmas do pensamento cientifico e de que nao ha interdisciplinaridade sem dis-
ciplinas. E a partir da especializacdo de saberes que se pode buscar a interdisciplinaridade
como uma unidade dialdgica, universal e de sentido de compreensao da realidade. Buscam-
-se possibilidades de estabelecer relagbes interdisciplinares, que, para Zabala (1998, p.143-
144), se dao em trés graus de relagdes: multidisciplinar: € a mais tradicional, ndo aparecem
explicitas as relagcdes que podem existir entre as disciplinas, pois € uma organizagdo soma-
tiva; interdisciplinar: ha intencionalidade de interagdo entre duas ou mais disciplinas, desde
a comunicacao de ideais até a integracao reciproca dos conceitos fundamentais, da teoria
do conhecimento, da metodologia e dos dados da realidade e; a transdisciplinar. € o grau
maximo de relagdes entre as disciplinas. Supde-se uma interacdo mais global que favorece
uma unidade interpretativa, com o objetivo de constituir uma ciéncia que explique a realidade
sem parcelamento. Determina certas relacdes de conteudos com pretensodes integradoras.

Na busca de compreensao, remete-se ao conceito de integracao curricular, que, segun-
do Santomé (1998), significa a estruturacao das diferentes areas de conhecimento de modo a
abordar tematicas significativas aos sujeitos da aprendizagem. O pesquisador aponta que ha
diferentes formas de efetivar essa integracéo: a) Integracao correlacionando diversas discipli-
nas, em que os conceitos de uma disciplina se integram a conceitos de outras (por exemplo,
um conhecimento geografico ser necessario para a compreensao de um historico ou matema-
tico); b) Integragao de temas, topicos ou ideias, quando estes integram diversos conteudos e
atividades caracteristicas de diferentes areas de conhecimento; c) Integracdo de uma questao
da vida diaria, pois debatem temas da vida cotidiana integrando saberes das diversas discipli-
nas; d) Integracéo que se da mediante problematizacdes de pesquisas dos(das) estudantes.
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1.3.7 Por que pensar essa integragao no ambito
da Educacao de Jovens, Adultos(as) e Idosos(as)?

A organizacao do trabalho integrado facilita a apropriagdo do saber mediante uma
apresentacao de contetudos sem descuidar da légica das conexdes. Em busca de resposta
a essa questao, remete-se a indicagcao de Gimeno Sacristan:

A ordenacado dos componentes do curriculo dentro de uma area e a relagéo
entre elas € uma constante na didatica, promovida pela intencédo de que a
selecao de pecas - que é todo curriculo - tenha uma coeréncia para quem
as deve assimilar [...]. A integracao do saber é algo que acontece na mente
dos individuos (TABA, 1974, p. 392), mas pode se facilitar externamente
com uma apresentacao dos conteiidos mais de acordo com essa inten-
¢ao; portanto, é necessario propo-la quando se planeja o curriculo. A inte-
gragao pedagogica do conhecimento ndo anula a ordem logica entre saberes
ou a ordem construida dentro de cada disciplina, sendo que o subordina a pre-
tenséo de sua integracdo. Nao significa que se descuidara da légica das co-
nexdes que existem entre os temas, conceitos ou partes especificas, mas sim
que, levando-as em conta, se busca apresentar os conteudos da forma mais
adequada para uma aprendizagem significativa, interessante e que mostre a
maior quantidade de relagbes possiveis entre componentes, com problemas
reais e aplicagdes a vida cotidiana, originando experiéncias variadas. (GIMENO
SACRISTAN, 1998, p. 283, grifos nossos).

Para a organizagao curricular no contexto dos anos iniciais, ha mais possibilidades
para uma proposta de integragdo, em funcao de sua organizagao nao disciplinar contando
com a unidocéncia. No entanto, no contexto dos anos finais e do Ensino Médio estruturados
disciplinarmente, se ndo for pensada uma organizagao especifica com tempos disponiveis
para que os/as docentes pensem essa integracao curricular, certamente havera mais dificul-
dades nessa integracdo. Metodologicamente, a organizagéo curricular pode ser viabilizada
por diferentes abordagens e perspectivas na objetivagéo de integragao curricular, pois:

O curriculo formal exige a selegédo e a organizagdo desses conhecimentos em
componentes curriculares, sejam eles em forma de disciplinas, médulos, projetos
etc., mas a integragao pressupde o reestabelecimento da relagéo entre os conhe-
cimentos selecionados. Como o curriculo ndo pode compreender a totalidade, a
selecao é orientada pela possibilidade de proporcionar a maior aproximagao do
real, por expressar as relagées fundamentais que definem a realidade. (RAMOS,
2009, p. 117).

Destaca-se que, mesmo levando em conta as diferentes perspectivas assumidas
pelas redes de ensino, vale lembrar que, independentemente,
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[...] da forma de organizagéo e das estratégias adotadas para a construgéo do
curriculo integrado, torna-se imperativo o didlogo entre as experiéncias que estéo
em andamento, o diagndstico das realidades e demandas locais e a existéncia de
um planejamento construido e executado de maneira coletiva e democratica. Isso
implica a necessidade de encontros pedagdgicos periddicos de todos os sujeitos
envolvidos no projeto, professores, estudantes, gestores, servidores e comunida-
de. E importante ressaltar, mais uma vez, que essa construggo curricular implica
uma nova cultura escolar e uma politica de formagao docente; também a produgéo
de um material educativo que seja de referéncia, mas, de forma alguma, prescriti-
vo. (BRASIL, 2007, p. 53).

1.3.8 O planejamento de situagées mobilizadoras de ensino

Sugere-se, para a organizacado das ag¢des de ensino, a Unidade Tematica, a qual
constitui um recorte organizado de forma didatica, que agrupa os conceitos, e/ou temati-
cas, conhecimentos significativos e relevantes encontrados nos componentes curriculares
e que atendem ao Eixo Transversal, as dimensdes formadoras e aos eixos integradores.

A Unidade Didatica/Tematica € compreendida como um recorte organizado, que
agrupa os conceitos e/ou tematicas, problemas, conhecimentos significativos e relevantes,

encontrados nos componentes curriculares e que atendem as dimensdes formadoras, aos
eixos integradores. No Quadro 3 a seguir, apresentam-se os elementos necessarios para
composicao da unidade tematica.

Quadro 3 - Elementos para elaboragéo das Unidades Tematicas

UNIDADE TEMATICA

Proposicdo de unidades te-
maticas, eixos conceituais,
elou problemas, os quais
viabilizem a integragao hori-
zontal e vertical.

Selecdo do conhecimento e
atividades de aprendizagem
integradas entre as areas
que componham um projeto
que permita ao estudante a
vivéncia e intervengao social
e escolar.

Objetos dos conhecimen-
tos e das bases conceituais
do Curriculo Base da Edu-
cagéo Infantil e do Ensino
Fundamental do Territorio
Catarinense e dos cadernos
de EJA.

Fonte: Elaborado pelos autores.

Nessa sistematizacao, procura-se potencializar a formagéo, centrando seus inte-
grantes no reconhecimento das necessidades e das mobilizagbes dos/as estudantes e na
elaboragao e no desenvolvimento de um projeto que viabilize a efetivagdo da sua atividade
estudo perante uma perspectiva interdisciplinar por meio dos principios da integragao cur-
ricular. Na atividade de planejar situacbes de ensino, deve-se ter a preocupacéo de traba-
Ihar o conhecimento de forma contextualizada, o que implica refletir acerca das questbes
apontadas por Hernandez:

80 CURRICULO BASE DA EDUCAGAO INFANTIL E DO ENSINO FUNDAMENTAL DO TERRITORIO CATARINENSE - 2019



Uma tarefa fundamental do curriculo escolar consistiria na proposta de ques-
tdes do tipo: Como se produziu esse fenébmeno? Qual é a origem dessa pratica?
Sempre foi assim? Como o percebiam as pessoas de outras épocas e lugares?
Consideravam-nos tal como nés? Como se explicam essas mudangas? Por
que se considera uma determinada visdo como natural? Por que se excluem
outras interpretagdes? Como esse fendmeno afeta nossas vidas e de outras
pessoas? A partir dessas e de outras perguntas, procuraria buscar-se, com os
alunos, fontes diversas que apresentem respostas que sejam reflexo de como
o conhecimento ndo é estavel e que a realidade se ‘fixa’ em fungdo das inter-
pretagdes que se produzem em cada momento. (HERNANDEZ, 1998, p. 28).

No conjunto das reflexdes deste documento, aponta-se que a organizagao de boas
situagdes de ensino perpassa pensar procedimentos, agdes e recursos de acordo com
cada objetivo e agao, cujo olhar e didlogo emergem sempre a partir dos sujeitos a quem es-
sas acgoes se destinam. Desse modo, este documento apresenta um conjunto de reflexées
sobre os sujeitos da Educacao de Jovens, Adultos(as) e Idosos(as), o contexto de oferta
e de indicagbes tedrico-metodoldgicas do curriculo para a EJA, no territério catarinense,
que objetivam agdes de ensino em que o dialogo e os sujeitos sdo principios fundamentais.

1.3.9 Consideragoes e recomendacgoes

Ao concluir este texto, situa-se um conjunto de recomendagdes/sugestoes para a ela-
boracgéo de diretrizes curriculares, teérico-metodolégicas e operacionais para a implantagao/
acompanhamento da EJA no territério catarinense. Assim sendo, indica-se e defende-se:

B a compreensao dos fundamentos tedrico-metodolégicos da Educacao de Jovens, Adul-
tos(as) e Idosos(as) como uma modalidade da Educacao Basica. Tal compreensao
busca, em sua organizagéo curricular, agdes de Integragédo curricular orientada pelos
principios do trabalho, das questbes sociais e da diversidade como percurso formativo;

B o enfoque maior, por parte do(a) professor(a), nas experiéncias concretas dos(as) jo-
vens e adultos(as), em sua maioria, trabalhadores(as) como elementos fundantes para
o desenvolvimento dos processos de ensino e de aprendizagem;

B aincorporacao nas propostas curriculares dos seguintes componentes pedagogicos: ava-
liacao diagnostica e formativa, planejamento participativo com toda a comunidade escolar;

B a autonomia das diferentes redes de ensino na construgdo de matrizes curriculares a
partir das especificidades dos/das estudantes jovens, adultos(as) e idosos(as) no dialo-
go com as equipes pedagogicas;

B a necessidade de acompanhamento pedagdgico dos cursos e dos(as) estudantes na
busca de estratégias de acesso, permanéncia e continuidade de estudos;
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B apromocao de chamadas publicas para a Educacao de jovens, adultos(as) e idosos(as)
como direito subjetivo e constitucional por parte das redes de ensino;

B a elaborac&o de materiais didaticos por parte das redes de ensino, conjuntamente aos
seus/suas docentes fundamentados em diretrizes especificas para a EJA;

B a construcdo de indicativos para a formacgao docente que atenda ao carater critico-refle-
Xivo e que compreenda as especificidades da EJA;

B as garantias por parte das redes de ensino condigbes materiais, de estrutura pedago-
gica e financeiras aos docentes e as discentes da EJA e a constituicao de documentos
legais e de orientacao para a EJA nos diferentes Conselhos Municipais de Educacao;

B os programas de alfabetizacao de jovens, adultos(as) e idosos(as) precisam ser pen-
sados como processos iniciais de escolarizagao e é preciso que seja garantida a oferta
para a continuidade dos processos de escolarizacdo desses(as) estudantes.

B a criacao de politicas de valorizagdo dos profissionais da Educagéo de Jovens, adul-
tos(as) e idosos(as), incluindo quadros efetivos de docentes.

B as perspectivas de possibilidades de insercéo social de apostas na diversidade como
percurso formativo mediante os elementos que constituem este documento.
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Ao abordar a modalidade da Educacao Escolar Quilombola, € necessario memorar
alguns aspectos importantes que marcaram toda nossa histéria de colonizagdo. O Brasil é
um pais que viveu mais de 300 anos sob um sistema escravocrata e desumano, que recebeu
o maior contingente de negros escravizados no mundo, ficando com o vergonhoso titulo de
ultimo pais a abolir a escraviddo. Essas pessoas, nossos ancestrais, foram retiradas da mae
Africa & forca e transportadas como mercadorias para uma terra distante, em que a unido e
a colaboragéo negra eram a Unica opgéao de resisténcia diante dessa barbarie. Desde que os
Africanos foram trazidos para o Brasil na condigao de escravizados, iniciou-se uma trajetoria
de exclusao social e invisibilidade, que, na pratica, negou direitos aos negros/remanescentes
e desconsiderou os territérios quilombolas na estrutura agraria brasileira.

Além disso, salientamos que, apesar do contexto em que o povo africano foi escra-
vizado, a origem ancestral, cultural, econémica e social coletiva ndo foi abandonada. Seus
lagos de pertencimento ainda estéo ligados a partir da remanescéncia quilombola. A expres-
sao Quilombo ¢é originaria da palavra “quimbundo” que quer dizer “unido, reuniao de acam-
pamentos” ou, ainda, “residéncia, acampamento de guerra de habitacdo” (LOPES, 1988). “A
formacgao de quilombos ndo somente a partir de fugas e insurrei¢gdes, mas de diversos outros
contextos, como herangas de terras de antigos senhores, abandono das planta¢des e das
terras em razao da decadéncia econdmica ou pela compra de alforria e manutengéo de um
territério proprio e a produgéo autbnoma” (CARRIL apud MOURA, 1988, p. 2).

Na atualidade, segundo o Decreto N° 4.887/2003 (BRASIL, 2003), as comunidades
quilombolas sédo grupos étnico-raciais segundo critérios de auto atribuicdo, com trajetéria
histérica prépria, dotados de relagdes territoriais especificas, com presungao de ancestrali-
dade negra relacionada a resisténcia a opressao histoérica sofrida. Segundo Adriana Ferrei-
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ra da Silva'?, cada quilombola tem uma forma especifica e cheia de significados e saberes
ao compreender “o que € ser quilombola”.

Quilombo é lugar de luta e conquista de liberdade e de preservagéo da cultura
refletida na sua forma de organizagao territorial local, no uso social da terra
para subsisténcia; identidade; memdria; ancestralidade religiosa diversificada;
praticas culturais e coletividade. Os Quilombolas carregam consigo uma identi-
dade legitima de representagdo de uma parte muito significativa de constituicéo
da historia do pais, embora muito se tem mascarado ou negado essa partici-
pacao pelo predominio do poder hegemonico, atravessado pelo racismo, que
ainda se apresenta na contemporaneidade de forma a negar os quilombolas
como parte da constituicdo e consequente negagéo dos direitos adquiridos.
(SANTA CATARINA, 2018, p. 23).

1.4.1 As Comunidades Quilombolas de Santa Catarina

Tramitam no Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agraria (INCRA) 1.536
processos para regularizagao das terras. Desses processos, apenas 219 ja terminaram a
fase de elaboragédo do Relatorio Técnico de Identificacdo e Delimitacdo (RTID). Somente
369 terras quilombolas estéo tituladas no Brasil. Estima-se, assim, que serao precisos 600
anos para titularem todas as comunidades quilombolas no pais.

Os dados oficiais disponibilizados pela Fundacao Cultural Palmares (FCP) sao fre-
quentemente atualizados em razao dos novos processos de reconhecimento, de titulagao e
de certificagcdo. Nao obstante, Santa Catarina conta com 18 comunidades remanescentes
que receberam o Certiddo de Reconhecimento como “Comunidade Remanescente Qui-
lombola”, sendo elas: Invernada dos Negros — Campos Novos/Abdon Batista; Sdo Roque
— Praia Grande/Mampituba; Valongo — Porto Belo; Morro do Fortunato — Garopaba; Santa
Cruz — Paulo Lopes; Campo dos Poli — Monte Carlo/Fraiburgo; Morro do Boi — Balneario
Camboriu; Tabuleiro — Santo Amaro da Imperatriz; Familia Thomaz — Treze de Maio; Caldas
do Cubatido — Santo Amaro da Imperatriz; Aldeia — Garopaba; Vidal Martins — Floriandpolis;
Ilhotinha — Capivari de Baixo; Itapocu — Araquari; Rosalina — Ararangua; Beco do Caminho
Curto — Joinville; Areias Pequenas — Araquari; Tapera — Sdo Francisco do Sul (FUNDACAO
CULTURAL PALMARES, 2018). Essas comunidades nao resultaram apenas de fugas ou
revoltas, mas a partir de lutas e de estratégias negras pela construgdo de autonomia, por
meio da compra de alforria ou de pequenas terras, muitas delas adquiridas por prestacao

de servigcos ou doacdes em testamentos de antigos senhores.

A Educacgao Escolar Quilombola é uma reivindicagao historica dos movimentos qui-
lombolas e do movimento negro em todo o pais. Essa pauta histérica foi reconhecida como
um direito em 2010, desde a publicagdo do Documento Final da Conferéncia Nacional
da Educacado (CONAE). Nessa Conferéncia, deliberou-se sobre a necessidade imediata

2 Oriunda da Comunidade Quilombola Invernada dos Negros, Campos Novos/Abdon Batista/SC, trata-se de
uma informacéo verbal constante na Politica de Educagéo Escolar Quilombola (SANTA CATARINA, 2018).
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da elaboracao de uma legislacdo especifica para a implementacdo da Educacao Escolar
Quilombola e o seu reconhecimento. Contudo, a escolarizagdo nas comunidades quilom-
bolas de Santa Catarina iniciou-se pela insercao do Projeto de Alfabetizacdo, no qual o
Movimento Negro Unificado (MNU), em 2003, com uma militdncia junto as Comunidades
Quilombolas do Estado, comprometeu-se com a organizagao sociopolitica dos Quilombos.

Em 2005, o maior entrave para o desenvolvimento das comunidades estava no
alto indice de analfabetismo. Surgiu, assim, a necessidade de construir um Programa de
Educacdo Quilombola que atendesse as especificidades das Comunidades Quilombolas.
Constituiu-se um coletivo de 16 Educadores de oito Comunidades de Remanescentes dos
Quilombos de Santa Catarina, além de Professores que compunham o quadro do MNU-
-SC, com o objetivo de construir e implementar um Projeto de Educagao Quilombola para
atender as necessidades de uma formacgao educacional que contemplasse os aspectos
politicos, econdmicos e sociais das comunidades negras rurais e urbanas. Em 2006, por
solicitacdo desse coletivo, foi realizada uma audiéncia com a Secretaria de Estado da
Educacédo de Santa Catarina, em que foi apresentado o contexto de exclusao das politicas
de educacao nas comunidades. O resultado foi a realizagdo de um seminario com a parti-
cipacao das dire¢des dos Centros de Educacéao de Jovens e Adultos (CEJA) que tinha por
objetivo criar uma politica educacional focada na cultura e na cosmovisao quilombola. No
entanto, resultou em um Projeto de Alfabetizagdo em convénio com a Fundagao Banco do
Brasil, Associacdo Rondon Brasil, Movimento Negro Unificado de Santa Catarina e Secre-
taria de Estado da Educacao por meio do Programa Brasil Alfabetizado a partir do governo
de 2003, além da inclusao no projeto Saberes da Terra. A meta era alfabetizar 486 Jovens e
Adultos tendo como resultado 460 pessoas alfabetizadas, sendo em sua maioria mulheres.

Atualmente a Educagao Escolar Quilombola (EEQ)' esta em processo de regula-
mentacao e aprovacao da matriz curricular do ensino pelo Conselho Estadual de Santa
atarina para torna-la efetiva em todos os campos educacionais,’ pois a mesma €& uma

8 | — da historicidade, ancestralidade e memoaria coletiva;

Il - das linguas reminiscentes;

Il - dos marcos civilizatérios;

IV - das praticas culturais;

V - das tecnologias e formas de produgéo do trabalho como principio educativo;

VI - dos acervos e repertorios orais;

VII- dos festejos, usos, tradicdes e demais elementos que conformam o patriménio cultural das comunidades
quilombolas de todo o pais;

VIII- da territorialidade e respeito aos processos historicos de luta pela regularizagao dos territorios
tradicionais dos povos quilombolas;

IX- do reconhecimento dos quilombolas como povos ou comunidades tradicionais;

4 A Educacdo Escolar Quilombola sera ofertada por estabelecimentos de ensino localizados em comunidades
quilombolas, rurais e urbana, reconhecidas pelos 6rgaos publicos responsaveis devendo observar o seguinte: A
Educacéo Infantil e os Anos Iniciais do Ensino Fundamental e as escolas quilombolas, quando nucleadas, deverao
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modalidade oferecida dentro da Educacao de Jovens e Adultos nos niveis de nivelamento,
Ensino Fundamental anos finais e Ensino Médio,. iniciado a partir de 2016 na EJA, tendo
como eixos tematicos a Ancestralidade e a Territorialidade. Segundo a Politica de Educa-
¢ao Escolar Quilombola, “[...] a ancestralidade é o signo da resisténcia a afrodescendente
e esta relacionada a histéria do negro no Brasil e parte do processo de sua incluséo social,
respeito as diferencgas, e na convivéncia sustentavel do homem com o meio ambiente [...]”;
ja a territorialidade, juntamente a

[...] ideia de pertencimento de grupo, torna-se a expressao da identidade. [...].
A terra para as comunidades quilombolas tem valor diferente dado pelos gran-
des proprietarios. Ela representa o sustento e € ao mesmo tempo o resgate a
memoria dos antepassados, onde se realizam as tradicées, onde se criam e
recriam valores, onde se luta para garantir o direito de ser diferente sem ser
desigual [...]. (SANTA CATARINA, 2018, p. 37).

Dentro da (EEQ) os principios da oralidade, identidade, coletividade e da mulher
quilombola sédo abordados por meio das areas do conhecimento' acontecem a partir da
Pedagogia da Alternancia'® que integra a vivéncia do aluno no Tempo (TC) com a pratica
da assimilagdo desses conhecimentos, no Tempo Escola (TE) , fazendo a articulagao
entre conhecimentos prévios e cientificos, 0os quais asseguram a interdisciplinaridade dos
conteudos e o curriculo; sendo que os educandos efetivaram seus conhecimentos fazendo
a sistematizacao das atividades que envolvem estudantes, professores e a comunidade,

ficar em polos quilombolas. Quando os Anos Finais do Ensino Fundamental, o Ensino Médio, integrado ou néo a
Educacéo Profissional Técnica e a Educagéo de Jovens e Adultos ndo puderem ser ofertados nos préprios territérios
quilombolas, e a garantia de transporte intracampo dos estudantes quilombolas, em condigbes adequadas de
segurancga. A Secretaria de Estado da Educagéo (SED) deve garantir a identificacdo dos estudantes oriundos de
territérios quilombolas, no sistema de informagdes educacionais Garantir a alimentagao escolar, na forma da Lei e
em conformidade com as especificidades socioculturais das comunidades quilombolas. A demanda da Educacgéo
Escolar Quilombola deve ser identificada no Plano de Atendimento Educacional das Geréncias Regionais e/ou
Coordenadorias de Educacéo (conforme nova estrutura do estado) e nas Secretarias Municipais de Educacéo, de
acordo com a responsabilidade de cada ente federado. O Estado e os Municipios devem assegurar, Os materiais
didaticos pedagdgicos proprios preferencialmente deverdo ser produzidos considerando a autoria, historia e
experiéncia das comunidades quilombolas e com anuéncia das mesmas, bem como salas ambiente, ginasio de
esportes, centros culturais), escolas, para o atendimento da Educag&o Escolar Quilombola.

® A saber: Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza e Matematica, Linguagens, Saberes e Fazeres Regionais.

6 A Educagdo Escolar Quilombola é desenvolvida em unidades educacionais inscritas em suas terras e cultura,
requerendo pedagogia propria em respeito a especificidade étnico-cultural de cada comunidade e formag&o especifica
de seu quadro docente, observados os principios constitucionais, a base nacional comum e os principios que orientam
a Educagédo Basica brasileira. Na estruturagdo e organizacdo da (EEQ) cada etapa da Educagéo Basica, podera
assumir variadas formas, de acordo com o art. 23 da LDB, tais como:

| - anuais;

lI- periodos semestrais;

Il - ciclos;

IV - alternancia regular de periodos de estudos com tempos e espagos especificos;

V - grupos ndo-seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios ou por forma diversa de
organizacao, sempre que o interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar.
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principalmente os griots (os mais velhos considerados sabios contadores de histérias), na
qual ha um processo de estudo, pesquisa e proposta de intervengcao na comunidade. Por-
tanto os professores séo preferencialmente quilombolas e que tenham a carta de anuéncia
dada pelas liderangas. Na (EEQ) o planejamento das aulas da-se pela organizagéo cole-
tiva semanalmente entre as areas do conhecimento, priorizando os eixos e principios que
orientam o processo educacional, em suma o processo avaliativo deve ser continuo, de
forma a observarem-se as diferentes formas de apreensao do conhecimento tradicional e
cientifico — feito por meio de seminarios de socializagdo e de projetos de intervencao na
comunidade com a participacdo dos mais velhos —, e a intensdo para o empoderamento
etinico racial e a transformacéo social, politica e econdmica, considerando-se as realida-
des e as especificidades das comunidades quilombolas de SC.

O processo avaliativo deve ser continuo, de forma a observarem-se as diferentes
formas de apreenséo do conhecimento tradicional e cientifico — feito por meio de seminarios
de socializac&o e de projetos de intervencédo na comunidade com a participagao dos mais ve-
Ihos —, e a intensao para o empoderamento e a transformacao social, politica e econémica,
considerando-se as realidades e as especificidades das comunidades quilombolas de SC.

1.4.2 Orientagdes gerais para Base Curricular Catarinense

Os diferentes componentes curriculares e o Projeto Politico Pedagdégico de todas
as unidades escolares devem abordar as questdes inerentes a existéncia de comunidades
quilombolas em Santa Catarina, de modo a contemplar os seguintes aspectos: as diferen-
tes formas de racismo, inclusive estrutural; contextualizar o racismo na sua base tedrica
historica, compreender que ha uma necessidade em abordar politicas de direito por re-
paracao historica; fomentar o protagonismo negro nas diferentes esferas da sociedade,
atendendo as disposicoes da Lei de Reparagao historia N° 12.711/2012; assim como a
ressignificacdo de quilombo pelo Decreto N° 4.887/2003, pela Convengao N° 169, da Orga-
nizacao Internacional do Trabalho (OIT), artigo 68, pela LDB N° 9.394/1996 e pelo caderno
de politicas publicas de Educac¢ao Quilombola/2018 de Santa Catarina. O reconhecimento
e a valorizacao da cultura africana como berco da humanidade devem ser ressaltados. A
remanescéncia e o processo de identificacao, de localizagao, de certificacao e de titulacao
das comunidades quilombolas de Santa Catarina devem aparecer nos curriculos. Os sabe-
res tradicionais, a cultura e a ancestralidade devem ser ressignificados. Ha a necessidade
de insercao de referenciais tedricos de autoras e autores negros como contribuicdo histé-
rica, politica, social, econémica e cientifica da educacao.

Assim sendo, é preciso salientar que, apesar do contexto histérico de exploracéo,
de desvalorizagao e da tentativa de tornar invisivel o povo negro brasileiro, em especial,
o catarinense, faz-se necessaria a inclusdo de tais conhecimentos nos componentes cur-
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riculares de Santa Catarina como forma de reparacao histérica. Temos ciéncia de que tal
documento ainda nao contempla a Educacao Escolar Quilombola em sua completude, nem
atende a todas as reinvindica¢des da sociedade civil negra organizada; contudo, faz parte
dos primeiros passos rumo a uma sociedade mais justa e equitativa, garantidos na vigente
Constituicao da Republica Federativa do Brasil.
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1.5 EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA
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Historicamente, os povos indigenas foram negligenciados como produtores de co-
nhecimentos. E relativamente recente a descoberta de que as tecnologias indigenas s&o
responsaveis por preservar o meio ambiente e, assim, garantir o futuro do planeta. Os dados
referentes a destruicdo da natureza em prol de um consumo desenfreado, as catastrofes
naturais e 0 aquecimento global fizeram com que parte de uma sociedade etnocentrada em
parametros ocidentais olhasse para os indigenas com aprec¢o: como guardides do planeta.

Os saberes indigenas passaram, assim, a ser considerados, especialmente em rela-
¢ao ao cuidado com a natureza, mas continuam sendo homogeneizados e compactados em
suas diferencas culturais, como ocorre desde o contato. Importa esclarecer que cada povo
indigena é portador de conhecimentos distintos em relagcao ao cuidado com as pessoas e
com o ambiente como um todo. As formas de tratar gente e natureza, os rituais, os métodos
de ensino e a aprendizagem podem ser semelhantes entre os povos, mas raramente iguais.
Refuta-se a ideia homogeneizante, porém considera-se que os povos nativos tém em co-
mum cosmologias nas quais humanos, meio ambiente e mundo espiritual s&o indissociaveis.

No que tange a Educagéo Escolar Indigena, com a Constituicdo Federal de 1988, os
Povos Indigenas conquistaram o direito a uma educacao escolar especifica, diferenciada, in-
tercultural, bilingue/multilingue e comunitaria. No artigo 210 (BRASIL, 1988), assegura-se aos
indigenas o uso de suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem, cabendo ao
Estado proteger as manifestagdes das culturas indigenas. A coordenagéo nacional das politicas
de Educagéo Escolar Indigena é de competéncia do Ministério da Educacdo (MEC), cabendo
aos Estados e Municipios a execugao para a garantia deste direito dos povos indigenas.
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Nas leis subsequentes e artigos, fica definida a Educagéo Escolar Indigena como moda-
lidade com organizagao curricular e principios especificos por meio da Resolugao CEB-CNE N°
5/2012, respeitadas as politicas territoriais organizadas no Decreto Presidencial N° 6.861/2009.
Em Santa Catarina, a organizagéo escolar indigena é reconhecida e organizada no Sistema de
Ensino pela Resolugao CEE-SC N° 68/2018, onde estao dispostas as Normas Complementares
para a oferta de Educacao Basica na modalidade de Educagao Escolar Indigena.

1.5.1 Educacao Indigena e Educagao Escolar

No estado de Santa Catarina, existem aproximadamente 16 mil indigenas vivendo
em 27 Terras Indigenas demarcadas ou em processo de demarcagao, pertencentes a trés
povos distintos: Povo Kaingang, com maior contragdo no Oeste; Povo Guarani Mbya e
Nhandeva, com maior concentragéo na regiao litoranea; Povo Lakland/Xokleng, concen-
trado no Alto Vale do Itajai. Esses dados foram obtidos com o ultimo Censo (2010). Ao que
se refere a questao da comunidade estudantil, pelos dados do Censo Escolar de 2015", o
estado conta com aproximadamente 3 mil matriculas, estando por volta de 2.700 na rede
estadual e 200 na rede municipal de ensino. O Censo aponta que a maior concentragao de
matriculas esta no Ensino Fundamental, com cerca de 71% do total. Quanto ao niumero de
professores, aproximadamente 250 sao indigenas e 50 sao nao indigenas.

A educacao escolar, para ambos os povos nos ultimos anos, vem tomando forma e
relevancia, porém uma comunidade, mesmo pertencendo ao mesmo povo, preserva suas
especificidades e concepgdes proprias sobre a educagdo escolar. Embora haja a ideia
da instituicao escolar como espaco de ensino e de aprendizagem, a educagéao indigena
e a educacéao escolar fundem-se e fundamentam-se nos diferentes espagos, ou seja, no
territério como um todo que esta para além do espaco fisico tal qual a instituicdo escolar é
concebida nos moldes ocidentais.

O Povo Kaingang distingue a educacao indigena da educacao escolar: a edu-
cacao indigena volta-se ao conhecimento sobre si, sobre a natureza, sobre o outro e é
responsavel pela aquisicao dos costumes e dos saberes especificos inerentes a cada co-
munidade a qual o individuo pertence. A educacéo escolar é concebida no sentido de com-
plementariedade entre o conhecimento indigena e o conhecimento ndo indigena; também
a educacéo escolar tem sido elemento que possibilita ao kaingang a afirmacgéo da identi-
dade cultural individual e coletiva, construgdo da subjetividade e alteridade. Ela € pensada
de modo que garanta o acesso aos codigos escolares nao indigenas; além disso, para a
formagéo da consciéncia da cidadania, a capacidade de reformulagdo de estratégias de
resisténcia, garantia de seus direitos, a promoc¢éo de suas culturas, o conhecimento das

7 Dados recuperados de http://matricula.educacenso.inep.gov.br/controller.php . Acesso em: 1 maio 2019.
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estruturas da sociedade ndo indigena, e a aquisicdo de novos conhecimentos uteis para a
melhoria da condig&o de vida dos kaingang. A educagao kaingang estrutura-se em modos
préprios de ensino e aprendizagem, que envolvem saberes e costumes caracteristicos de
cada aldeia. Esses saberes/conhecimentos sdo ensinados/aprendidos de forma oral no dia
a dia, nos rituais, nos mitos e nas distintas formas de organizacdo de cada comunidade.
O povo kaingang pensa a educacao escolar como aporte de reducédo da desigualdade,
de firmacao de direitos e de conquistas, além da promogao do didlogo intercultural entre
diferentes agentes sociais.

Para o Povo Guarani, a Educacao Escolar faz-se por meio da relagao com a terra,
com a territorialidade (Yvyrupa) e com todos os conhecimentos que s&o considerados mais
relevantes para que cada individuo forme a sua consciéncia de cidadania (Nhandereko).
A educacao escolar guarani tem seu calendario especifico que atende a realidade da co-
munidade escolar, respeitando as cerimdnias e os rituais sagrados, como € o caso do
petyngua e demais medicinas. A educacao ¢é interdisciplinar e intercultural, relacionando
as cosmologias guarani por meio da sabedoria dos ancides (xeramoi kuery) e as metodo-
logias de conhecimentos gerais. A escola tem um papel importante, pois € um dos meios
de encontro de saberes tradicionais que, de acordo com o entendimento do povo guarani,
sdo cientificos. Por intermédio desses valores, é possivel formar nossos jovens de acordo
com as suas potencialidades.

Educacgédo indigena para o Povo Xokleng/Laklané ¢é compreendida como
a continuidade da educacao assistematica para a educacdo sistematica, a qual os
conhecimentos tradicionais sdo repassados por meio da oralidade. Nesse contexto,
considera-se a escola como um espago para o exercicio da autonomia e da expressao da
identidade como povo indigena. Nesse sentido, sao utilizados os mesmos mecanismos do
aculturamento ocidental. Atualmente, esse espaco é utilizado para registro e fortalecimento
da lingua e da cultura e, assim, a manutencao de suas formas especificas de viver e de
pensar, de suas linguas e de sua cultura, de seu modo proprio de construcao, de elaboragao
e de transmiss&o de conhecimentos tradicionais.

Para este caderno, embora se intua um debate para constru¢cdo do curriculo base
para educacao escolar indigena, que vai do Ensino Infantil aos anos finais do Ensino
Fundamental, registra-se a importancia de que o curriculo das escolas indigenas seja
construido em féruns especificos junto a cada Povo, para que haja mais aprofundamento
e representatividade entre os diferentes povos indigenas do estado de Santa Catarina.
Considerando a Educacgéao Escolar Indigena, seus componentes nos diferentes campos do
conhecimento, os direitos, as especificidades, as formas proprias de educar, de ensinar e
de aprender, garantidos desde a Constituicdo Federal de 1988, apontam-se, neste texto,
os principios para orientagao curricular nas diferentes etapas e areas da Educacéo Infantil
ao Ensino Fundamental.
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1.5.2 Principios gerais

Os principios da Educacao Escolar Indigena estao ancorados em uma construgao
de escola que deve ser especifica, diferenciada, intercultural, bilingue/multilingue e
comunitaria (GRUPIONI, 2001), conforme define a legislacédo nacional que fundamenta
a Educacao Escolar Indigena, pois os povos indigenas se constroem social, econémica,
cultural e filosoficamente. Assim sendo, tem-se em vista:

Uma visao de sociedade que transcende as relagdes entre humanos e admite diversos
“seres” e forcas da natureza com os quais estabelecem relagdes de cooperacao e inter-
cambio a fim de adquirir - e assegurar - determinadas qualidades.

e Valores e procedimentos proprios de sociedades originalmente orais, menos marcadas
por profundas desigualdades internas, mais articuladas pela obrigagao da reciprocida-
de entre os grupos que as integram.

e Nocgdes proprias, culturalmente formuladas (portanto variaveis de uma sociedade indi-
gena a outra) da pessoa humana e dos seus atributos, capacidades e qualidades.

e Formacgédo de criangas e jovens como processo integrado; apesar de suas inUmeras
particularidades, uma caracteristica comum as sociedades indigenas e que cada expe-
riéncia cognitiva e afetiva carrega multiplos significados - econdmicos, sociais, técnicos,
rituais, cosmoldgicos.

O Decreto N° 6.861, de 27 de maio de 2009, define a organizagdo do sistema
educacional indigena no territério nacional, determina a participagdo da comunidade
indigena na organizacao do sistema de ensino, respeitando sua territorialidade, suas
necessidades e especificidades, e trata dos objetivos da educacgao escolar indigena:

| - Valorizagéo das culturas dos povos indigenas e a afirmagdo e manutencao
de sua diversidade étnica;

Il - Fortalecimento das praticas socioculturais e da lingua materna de cada co-
munidade indigena;

Il - Formulagéo e manutencéo de programas de formagéo de pessoal especia-
lizado, destinados a educacao escolar nas comunidades indigenas;

IV - Desenvolvimento de curriculos e programas especificos, neles incluindo os
conteudos culturais correspondentes as respectivas comunidades;

V - Elaboragao e publicagao sistematica de material didatico especifico e dife-
renciado; e

VI - Afirmagéo das identidades étnicas e consideragao dos projetos societarios
definidos de forma auténoma por cada povo indigena (BRASIL, 2009, n.p.).

Seguindo esses objetivos e principios, no que se refere a Educagao Infantil e ao Ensino
Fundamental para o estado de Santa Catarina, visam-se os objetivos descritos a seguir.
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1.5.3 Objetivos gerais e especificos

Conceber os processos de ensino e de aprendizagem do educando indigena dentro
e fora do espago escolar de modo a promover 0 acesso, a permanéncia e a garantia da
aprendizagem significativa as criancas e aos adolescentes, conforme estabelece a base
legal destinada a Educagédo no Ensino Infantil e Ensino Fundamental. Ter como base o
Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Escolar Indigena (RCNEI) e a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), mas respeitar os principios da Educacao Indigena e o
Projeto Politico Pedagdgico, assim como a estrutura curricular, respeitar as especificidades
de cada Povo e localidade a qual a escola esta inserida. Que haja uma construgdo conjunta
entre a comunidade escolar indigena e a comunidade indigena e, principalmente, com
respeito aos tempos de aprendizagem da crianga e do adolescente.

B Educacao Infantil:

Contribuir para o reconhecimento e o desenvolvimento da crianga na qualidade de
sujeito indigena e possibilitar a ela, por meio de praticas cotidianas, em espacgos escolares e
no territério, o desenvolvimento de suas potencialidades, de seu cognitivo, cultural e social.

e Objetivos especificos:
e Possibilitar e respeitar a interagao entre as criancas.
e Respeitar o tempo e a concepgéao de infancia de cada Povo.

e Entender e respeitar a crianga como sujeito social, individual e coletivo, portadora de
saberes.

e Possibilitar o ensino dos saberes indigenas bem como da lingua indigena na sala de aula.

e Proporcionar espacos de vivéncias de ensino e de aprendizagem na escola e na
comunidade.

e Desenvolver a imaginagao criativa da crianga com respeito aos conhecimentos de
cada crianca.

e Respeitar o tempo e as formas de aprendizagem de cada crianga.
e Possibilitar o ensino integrado e interdisciplinar.

e Transmitir os conhecimentos da sociedade envolvente como complementar ao conhe-
cimento indigena, nunca como superior ou dominante.

CURRICULO BASE DA EDUCACAO INFANTIL E DO ENSINO FUNDAMENTAL DO TERRITORIO CATARINENSE - 2019 95




m Ensino Fundamental:

Fortalecimento da identidade individual e coletiva (étnica), desenvolver os sentidos
das linguagens e das ciéncias de modo interdisciplinar e que possibilite ao educando
desenvolver e promover a capacidade de reconhecimento e traduc¢ao das ciéncias.

B Objetivos especificos:
e Possibilitar o ensino integrado e interdisciplinar.

e Desenvolver métodos que valorizam o educando em seus conhecimentos de vivéncia
tradicional.

e Desenvolver métodos de ensino e contextos de aprendizagem de afirmagé&o da identi-
dade étnica.

e Desenvolver métodos de ensino e de aprendizagem, tendo em vista a ascenséo do
conhecimento do educando no ambito local, nacional e mundial.

e Pensar a escola indigena como um local de trocas de saberes, ndo de transi¢do do
educando indigena para cultura ndo indigena.

Possibilitar praticas escolares visando a ascendéncia do aluno para cada fase do ensino.

1.5.4 A Proposta Curricular

Conforme o que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Basica - DCNEB (BRASIL, 2013, p. 27), visa-se pensar as formas para a organizagao
curricular da escola, o que implica o entendimento de que curriculo é o conjunto de valores e
de praticas que proporcionam a produgao e a socializagéo de significados no espago social
e que contribuem, intensamente, para a construcdo de identidades sociais e culturais dos
estudantes. Deve-se difundir os valores fundamentais do interesse social, dos direitos e dos
deveres dos cidadaos, dorespeito ao bem comum e a ordem democratica, bem como considerar
as condicdes de escolaridade dos estudantes em cada estabelecimento, a orientagao para o
trabalho, a promogéao de praticas educativas formais e nao-formais. Na Educacao Basica, a
organizagao do tempo curricular deve ser construida em fungéo das peculiaridades de seu
meio e das caracteristicas préprias dos seus estudantes, ndo se restringindo as aulas das
varias disciplinas. O percurso formativo deve, nesse sentido, ser aberto e contextualizado,
incluindo ndo s6 os componentes curriculares centrais obrigatérios, previstos na legislacao
e nas normas educacionais, mas também conforme cada projeto escolar estabelecer outros
componentes flexiveis e variaveis que possibilitem percursos formativos que atendam aos
iniUmeros interesses, necessidades e caracteristicas dos educandos.
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Quanto a concepgéo e a organizagéo do espaco curricular e fisico, imbricam-se e
alargam-se, por incluir no desenvolvimento curricular ambientes fisicos, didatico-pedagogicos
€ equipamentos que nao se reduzem as salas de aula, incluindo outros espacos da escola
e de outras instituicdes escolares, bem como os socioculturais e esportivo-recreativos do
entorno, das aldeias e mesmo da regido. Essa ampliacao e essa diversificacdo dos tempos
e dos espacos curriculares pressupdem profissionais da educagao dispostos a reinventar e
construir, para essa escola, uma responsabilidade compartilhada com as demais autoridades
encarregadas da gestdo dos 6rgaos do poder publico, na busca de parcerias possiveis e
necessarias, até porque educar é responsabilidade da familia, do Estado e da sociedade.

A escola precisa acolher diferentes saberes, manifestagdes culturais e opticas,
empenhar-se para constituir-se, ao mesmo tempo, em um espacgo de heterogeneidade e de
pluralidade, situado na diversidade em movimento, no processo tornado possivel por meio
de relagdes intersubjetivas, fundamentadas no principio emancipador. Cabe as escolas,
nesse sentido, desempenharem o papel socioeducativo, artistico, cultural, ambiental,
fundamentadas no pressuposto do respeito e da valorizacdo das diferencas que dao
sentido as ag¢des educativas, enriquecendo-as, visando a superagcdo das desigualdades
de natureza sociocultural e socioeconémica.

Pensados nesses moldes, os dispositivos abriram a possibilidade para que a escola
indigena se constitua em um instrumento de valorizagédo das linguas, dos saberes e das
tradi¢des indigenas, deixando de restringir-se a um instrumento de imposi¢ao dos valores
culturais da sociedade envolvente.

1.5.5 Da avaliagao

Sistema de avaliagdo ensino-aprendizagem relagao alunos/docente; relagéo
disciplina/docente. Levar em consideragdo a concepg¢ao de ensino, aprendizagem e
producao do conhecimento, por meio da relagao dialdgica entre professor, educando,
familia, comunidade, ou seja, o contexto sociocultural. Uma avaliagdo que rompa com o
modelo classificatério e de cunho finalista, mas que seja realizada no processo, em que o
professor também se permita autoavaliar-se.

Salienta-se que o disposto aqui ndo visa fragmentar e/ou finalizar o assunto sobre a
Educagao Escolar Indigena, mas vai além. Chama-se atencgao para a necessidade urgente
de debates e de formagédo dos agentes educacionais junto as bases, ou seja, junto a
comunidade escolar indigena de cada regiao para formatacao de seus curriculos, conforme
suas realidades e suas necessidades. Busca-se, aqui, tragar os principios, os objetivos
gerais e especificos para que educadores, diretores escolares e comunidades indigenas
o tenham como norte, porém nao como encerrado, pois tem-se em vista que a educacéo,
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indigena n&o se constréi em uma revisdo constante dos métodos de ensino e das praticas
de aprendizagem. Registra-se a necessidade da realizacao de conferéncias para o debate
sobre o componente curricular das escolas indigenas, tal qual esta sendo possivel fazer
com a BNCC, no Estado. Considera-se que, embora haja um avanco significativo nas
discussdes sobre o componente curricular para o estado de Santa Catarina, no que se
refere a proposta curricular para as escolas indigenas, a BNCC em questao nao contempla
0 que se entende como educacgéo indigena, comunitaria, intercultural, bilingue, especifica e
diferenciada. No ambito nacional, o ano de 2019 tem como marco para a educacao escolar
indigena a realizagao de encontros para a elaboragao do 1° Plano Nacional de Educacao
Escolar Indigena (PNEEI). Nesse sentido, no ambito estadual, essa discussao faz-se
emergente. Nao se trata de abortar o que a atual BNCC tem como base; ao contrario, parte-
se dela, mas com direcionamento especifico para a educagado escolar indigena, visando
dar vazao ao direito a educacéo diferenciada ja conquistada com a Constituicdo de 1988.
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1.6 EDUCACAO DO CAMPO
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A expressdo Educagdo do Campo, com base nos significados conceptuais que
emergiram das praticas educativas empreendidas por organiza¢gdes e movimentos sociais
do campo, ja no contexto do regime militar e dos anos subsequentes, foi firmada na
"Conferéncia Nacional por uma Educacao Basica do Campo", realizada em Luziania, em
1998. A expressao foi usada oficialmente pela primeira vez no Parecer CNE/CEB N° 36, de
4 de dezembro de 2001. Nesse Parecer (BRASIL, 2001), a "Educagcdo do Campo" ganha
status oficial e seu significado alude essencialmente a educacéo nas escolas do campo.
Com o Parecer, ha, assim, uma perspectiva de educagcao ndo mais funcional a um projeto
de desenvolvimento nacionalista urbano-industrial, mas, sim, vincada aos contextos sociais,
econdmicos e culturais onde cada escola esta inserida. Trata-se, pois, de um esforco de
superar os limites da verticalidade e da escassez das politicas de "educacao rural" que era até
entado oferecida, ou escassamente oferecida, pelo Estado Brasileiro. Com essa perspectiva,
o mesmo Parecer define um entendimento novo sobre o campo e a questao do campo, que
visa superar a dicotomia imperante no binémio "cidade x campo" ou "urbano x rural".

A educacao do campo, tratada como educacéo rural na legislagéo brasileira,
tem um significado que incorpora os espacgos da floresta, da pecuaria, das mi-
nas e da agricultura, mas os ultrapassa ao acolher em si 0s espagos pesquei-
ros, caigaras, ribeirinhos e extrativistas. O campo, nesse sentido, mais do que
um perimetro ndo-urbano, € um campo de possibilidades que dinamizam a li-
gacao dos seres humanos com a propria produgao das condigdes da existéncia
social e com as realiza¢des da sociedade humana. (BRASIL, 2001, p. 1).

CURRICULO BASE DA EDUCACAO INFANTIL E DO ENSINO FUNDAMENTAL DO TERRITORIO CATARINENSE - 2019 99




Assim, no que concerne a materialidade que embasa a Educacdo do Campo,
sempre entendida como Educacao Escolar do Campo, o Parecer N° 36/2001 rejeita o
binbmio “Campo X Cidade”, como polos que se oporiam. Rejeita a visao de "[...] nostalgia
de um passado rural de abundancia e felicidade [...]" (BRASIL, 2001, p. 2, grifo nosso)
e “[...] a viséo idealizada das condi¢cbes materiais de existéncia na cidade [...]" (BRASIL,
2001, p. 2, grifo nosso), que veria 0 campo como vestigio da realidade ainda atrasada
da sociedade e que deve ser superada, ou seja, deve ser urbanizada. Em vez, o Parecer
identifica a relacéo dos polos campo-cidade ou urbano-rural como um continuum

[...] que identifica, no espaco local, o lugar de encontro entre o rural e o urbano,
onde [...] as especificidades se manifestam no plano das identificacbes e das
reivindicagbes na vida cotidiana, desenhando uma rede de relagbes reciprocas
que reiteram e viabilizam as particularidades dos citados polos. E, neste par-
ticular, o campo hoje n&o é sinbnimo de agricultura ou de pecuaria. Ha fracos
do mundo urbano que passam a ser incorporados no modo de vida rural, assim
como ha tragos do mundo camponés que resgatam valores sufocados pelo tipo
de urbanizacdo vigente. Assim sendo, a inteligéncia sobre o campo é também
a inteligéncia sobre o modo de produzir as condigdes de existéncia em nosso
pais. (BRASIL, 2001, p. 20, grifo do autor).

Enfim, na concepgao de Educacédo do Campo, ainda conforme o Parecer n° 36,

[...] campo consta como espago heterogéneo, destacando a diversidade eco-
némica, em fungdo do engajamento das familias em atividades agricolas e
ndo-agricolas (pluriatividade), a presenca de fecundos movimentos sociais, a
multiculturalidade, as demandas por educagéo basica e a dinamica que se es-
tabelece no campo a partir da convivéncia com os meios de comunicagao e a
cultura letrada. (BRASIL, 2001, p. 2).

Nesse espirito, a Resolugdo CNE/CEB N° 1, de 3 de abril de 2002, que segue ao
Parecer N° 36, traca o principio do respeito a diversidade e do vinculo com a dinamica da
producao da existéncia nos diversos contextos, que deve ser seguido nos processos de
educacao escolar ofertados aos povos do campo.

Art. 5° As propostas pedagdgicas das escolas do campo, respeitadas as dife-
rencas e o direito a igualdade e cumprindo imediata e plenamente o estabeleci-
do nos artigos 23, 26 e 28 da Lei 9.394, de 1996, contemplar&o a diversidade do
campo em todos os seus aspectos. (BRASIL, 2002, p. 1, grifo nosso).

Ainda no mesmo sentido de vinculo da escola com seu contexto diverso, a
Resolugédo N° 1/2002 desenha o que se deve entender por identidade da escola do campo
e seu correspondente “projeto institucional”:
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Art. 2°, Paragrafo Unico: A identidade da escola do campo € definida pela sua vin-
culagdo as questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e
saberes proprios dos estudantes, na memaria coletiva que sinaliza futuros, na rede
de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defe-
sa de projetos que associem as solucdes exigidas por essas questbes a qualidade
social da vida coletiva no pais. (BRASIL, 2002, p. 1).

Por outro lado, para além da aludida realidade local da escola, com vista ao projeto
institucional da escola (Projeto Politico-Pedagdgico), a mesma Resolugdo invoca que, se o
educando da escola do campo é um ser situado, ele é também universal. Por isso, importa
que o projeto institucional de cada sistema de ensino, ao considerar as suas escolas do
campo, bem como e principalmente o PPP de cada escola do campo que o compdem,
considere principios que extrapolam os limites de lugar, tais como: a “universalizagéo da
educagdo com qualidade social”, reforcada pela Emenda Constitucional N° 59, de 11 de
novembro de 2009 (BRASIL, 2009); escola como espago de investigacdo; o mundo do
trabalho como principio educativo; e uma perspectiva de desenvolvimento sustentavel, que
considere nao apenas a atual, mas as geragoes futuras.

Art. 4° O projeto institucional das escolas do campo, expressdo do trabalho
compartilhado de todos os setores comprometidos com a universalizagao da
educacao escolar com qualidade social, constituir-se-a num espago publico de
investigacéo e articulagdo de experiéncias e estudos direcionados para o0 mun-
do do trabalho, bem como para o desenvolvimento social, economicamente
justo e ecologicamente sustentavel. (BRASIL, 2002, p. 1).

Contudo, o que &, o que pode, ou o que deve ser considerado como escola do
campo para efeitos do planejamento e efetivacdo das praticas educativas escolares
correspondentes? O questionamento tem sentido especialmente para a realidade territorial
catarinense, formada por um grande numero de pequenos municipios, que podem ser
considerados "territorios rurais”, a julgar pelas baixas concentragcbes nos seus perimetros
delimitados como urbanos, e pelas bases estruturais da producdo da existéncia das
pessoas que neles vivem. Importantes estudos demonstram o Estado de Santa Catarina,
principalmente pelas suas caracteristicas geograficas e econdmicas, como um composto
de territorios essencialmente rurais; caracteristica que, em geral, ndo é levada em conta
nos planos institucionais dos sistemas de ensino dos municipios € mesmo do estado.

O Decreto Presidencial N° 7.352, de 4 novembro de 2010, no seu §1¢, inciso Il, define
como escola do campo: “[...] aquela situada em area rural, conforme definida pela Fundagéo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, ou aquela situada em area urbana, desde
que atenda predominantemente a populagées do campo” (BRASIL, 2010, p. 1, grifo nosso).
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Ora, por essa definicao e levando em conta o entendimento expresso anteriormente
acerca do continuum que se estabelece na relagdo campo-cidade, além dos estudos ja
realizados sobre a realidade catarinense, é possivel afirmar que a quase totalidade das
escolas situadas nas sedes dos pequenos municipios, assim como muitas das situadas nos
médios municipios, e, por fim, determinadas escolas situadas nas periferias das sedes dos
municipios maiores do territério catarinense — mormente aquelas que recebem residentes
do campo ou se inserem em comunidades de migrantes de seu préprio territério ou de
outros territérios rurais —, podem ou devem ser classificadas como escolas do campo.

Desse modo, esteja fisicamente localizada onde quer que seja, uma vez definida como
escola do campo, cada uma das unidades assim consideradas, que compdem os diversos
sistemas de ensino do territério catarinense, deve proceder a elaboragéo de seu respectivo
Projeto Politico Pedagodgico (PPP) embasado nos principios € nas hormas que conceituam a
Educacao do Campo e Escola do Campo. Para esse efeito, a definigdo ou a classificagao como
escola do campo, quando nao esta dada de oficio, ou seja, pela sua situagdo administrativa,
deve, antes de tudo, constituir objeto de analise de seu contexto por parte dos sujeitos que a
compdem, no &mbito de sua autonomia institucional, com a finalidade de autodefinir-se como
tal. Uma vez definida por oficio ou autodefinida como escola do campo, esta deve ser assim
reconhecida e assumida pelos sujeitos que a compdem, especialmente seus profissionais e
seus estudantes, bem como pelo respectivo sistema ao qual esta vinculada.

Esses indicativos, tanto para a “autodefinicdo" quanto para a elaboragéo do projeto
institucional de cada sistema, bem como e principalmente do PPP da escola do campo,
encontram-se nos seguintes instrumentos legais nacionais e estadual a serem considerados:
em primeiro lugar, os essenciais: a) Parecer CNE/CEB N° 36, de 4 de dezembro de 2001; b)
Resolucao CNE/CEB N° 1, de 3 de abril de 2002; c) Parecer CNE/CEB, N° 23, de 12 de setembro
de 2007; d) Resolugcao CNE/CEB N° 2, de 28 de abril de 2008 (Diretrizes Complementares);
d) Decreto N° 7.352, de 4 de novembro de 2009; e) Resolugao CEE/SC N° 063, de 27 de
novembro de 2018, que dispde sobre normas complementares para a Educagcéo Basica nas
Escolas do Campo. Em segundo lugar, aportes legais de fundo: a) Emenda Constitucional
N° 59/2009; b) a Lei N° 9.394/96 (LDB) - artigos 23, 26 e 28; c) a Proposta Curricular de SC,
de 2014, com secgéo especifica para a Educacdao do Campo (SANTA CATARINA, 2014); d) o
Plano Nacional de Educagéo Lei N° 13.005, de 25 de junho de 2014; e) o Plano Estadual de
Educacgéo (PEE/SC), Lei N° 16.794, de 14 de dezembro de 2015.

Para além dos instrumentos legais e normativos, a tematica da Educagao do
Campojaconta com vasta literatura, que sustenta um patamar epistemoldgico consistente,
trazendo analises e sistematizacbes de muitas experiéncias exitosas realizadas em
todo o Brasil. Destaque-se, para o caso de Santa Catarina, para finalidade de apoio
aos processos de planejamento, o Caderno de Politicas de Educagdo do Campo da
SED/2018"8, que se encontra disponivel na internet.

compoem/7377- caderno-Qolltlca de educacao do-campo-nec Acesso em: 12 maio 2019.
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Por fim, esses indicativos e aportes sao validos para se levar em conta a concepgao

de Educacdo do Campo ja construida por seus sujeitos legitimos, em todas as fases,
etapas e modalidades da Educagdo Basica nas escolas que forem definidas como do

campo. Ademais, a Educagao do Campo, em que pese ser considerada uma modalidade
especifica a partir da Resolugdo CNE/CEB n° 4, de 13 de julho de 2010, fazer-se, de fato,
modalidade ainda € um vir a ser; todavia, tem como possibilidade real de se realizar no bojo
do desenvolvimento das outras modalidades em todas as suas fases e etapas. Em resumo,

em cada uma das fases e etapas, de cada modalidade que possa ocorrer na escola basica
do campo, deve-se considerar, nas areas do conhecimento da organizacao curricular, os
principios essenciais que caracterizam a Educac¢ao do Campo, tais como:

Respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais, ambientais, poli-
ticos, econémicos, de género e de etnias.

Ressignificagéo e recriagéo da cultura herdada, considerando, particularmente, a pre-
senga ou a auséncia das organizagdes e dos movimentos sociais no contexto historico
da comunidade escolar.

Reconstrucao e valorizagao das identidades culturais.

Rechaco dos esteredtipos do tipo "Jeca Tatu" e do "caipira", presentes na literatura di-
datica e paradidatica e nos festejos juninos.

Sustentabilidade como base dos processos de producéo e de reproducao da existén-
cia humana.

Interdisciplinaridade e/ou transdisciplinaridade no trado dos objetos das areas do
conhecimento.

Respeito aos tempos e aos ciclos proprios, cotejados com as condigbes impostas pela
natureza e com os processos de producao e de trabalho no campo.

Respeito na relagdo com a terra.

Acesso dos educandos aos avangos no universo cientifico e tecnologico e respectivas
contribuicdes para a melhoria das condicbes de vida e a fidelidade aos principios éticos
que norteiam a convivéncia solidaria e colaborativa nas sociedades democraticas.

Respeito e valorizagdo da heterogeneidade de ritmos e do capital cultural inerente as
origens dos educandos nos processos de ensino-aprendizagem, de modo que, por
exemplo, uma sala "multisseriada" possa ser reinventada como espaco privilegiado de
troca de saberes, em que o diferente aprende com o diferente.

Estimulo a produgao e ao consumo de alimentos saudaveis.

Respeito ao efetivo protagonismo dos educandos criangas, jovens e adultos do campo
na construgédo dos processos de ensino-aprendizagem.
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1.7 EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA
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O cenario atual da Educacao Especial no Brasil é resultante de um conjunto de
movimentos da sociedade civil organizada e de mudancgas no contexto internacional, que
culminaram em eventos, entre eles, especialmente, a Conferéncia Mundial de Educacao
para Todos (UNESCO, 1990), a Declaracao de Salamanca (1994) e a Convencgao sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006), que tiveram implica¢des diretas no
sistema educacional brasileiro.

Desde a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988, Art. 205), a Educagao Especial tem
ganhado visibilidade na educacéo geral como um direito de todos e dever do Estado e da
familia, sem qualquer forma de preconceito ou discriminacdo, pela sua condicdo humana
de ser e estar no mundo, visando minimizar as desigualdades sociais e promover o sucesso
e 0 bem-estar de todos os estudantes. A Lei N° 8.069, de 13 de julho de 1990, estabelece o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990, Art. 3) e reafirma o direito a educacéao
para todas as criangas e adolescentes,

[...] sem discriminagéo de nascimento, situagao familiar, idade, sexo, raca, etnia
ou cor, religido ou crenca, deficiéncia, condicao pessoal de desenvolvimento e
aprendizagem, condi¢cdo econdmica, ambiente social, regido e local de moradia
ou outra condigao que diferencie as pessoas, as familias ou a comunidade em
que vivem. (BRASIL, 2016, n.p.)"®

Contudo, a Educacao Especial no Sistema Nacional de Educagdo ganha realce
com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional N° 9.394, de 20 de dezembro de
1996 (BRASIL, 1996, Art. 58), ao demarcar a Educagao Especial como "[...] a modalidade
de educacao escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagao"?® (BRASIL, 2013, p. 2).

Com efeito, a expansdo da Educacao Especial pelo viés da Educacgao Inclusiva
€ consolidada no contexto brasileiro em 2008, ao instituir a Politica Nacional de Educagéo
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva — PNEEPEI (BRASIL, 2008), regulamentada
pela Resolugéo N° 4/2009 (BRASIL, 2009) e pelo Decreto N° 7.611/2011 (BRASIL, 2011), com
énfase dada as necessidades educacionais especificas dos estudantes considerados publico-
alvo da Educagéo Especial, mediante o Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Em linhas gerais, as politicas educacionais curriculares no territorio catarinense
encontram-se subsidiadas pelas politicas curriculares nacionais e reiteram a escolarizacao
dos estudantes com necessidades educacionais especificas, preferencialmente na rede
regular de ensino, com atendimento educacional especializado, de forma a complementar
ou suplementar os percursos formativos, regulamentada pela Politica de Educacao Especial
de Santa Catarina (SANTA CATARINA, 2006), pela Proposta Curricular de Santa Catarina
(SC, 2014) e pela Resolucao N° 100/2016 (SANTA CATARINA, 2016).

WRedacéo alterada pela Lei n° 13.257, de 8 de margo de 2016 (BRASIL, 2016).
20 Redagéo alterada pela Lei n® 12.796, de 4 de abril de 2013 (BRASIL, 2013).
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Conforme a Proposta Curricular de Santa Catarina,

[...] a inclusdo de estudantes com deficiéncia, transtorno do espectro autista e
altas habilidades/superdotagdo demanda uma nova organizagéo do trabalho
pedagdgico a partir da compreensédo que se tem sobre diferenca na escola
e, consequentemente, sobre Educagao Especial na perspectiva da Educagéo
Inclusiva. (SANTA CATARINA, 2014, p. 69).

Reconhecer as peculiaridades e as potencialidades desses sujeitos no contexto
da Educacao Basica torna-se relevante para o momento histérico que se vive, ao definir
uma base curricular catarinense, que assegure a educacio de todos os estudantes com
"equidade”, independentemente de suas caracteristicas individuais, como um principio
democratico e de direito a diversidade presente nos sistemas de ensino.

Nessa direcdo, o estado de Santa Catarina concebe a Educacédo Especial na
perspectiva da Educacéao Inclusiva como uma modalidade de ensino e campo de atuagcao
que transversaliza todos os niveis, as etapas e as modalidades de ensino no contexto
geral da educacéao catarinense, de modo a complementar ou suplementar os percursos
de escolarizacdo dos estudantes com necessidades educacionais especificas. Nessa
concepgao, podemos depreender a Educacado Especial como uma parte indissociavel da
Educacgao Basica, que, a partir das suas especificidades, pode contribuir para o contexto
da escola em suas praticas e repertérios cada vez mais diferenciados para tornar o
conhecimento acessivel atodos. Assim, cumpre com seu papel fundamental, ao estabelecer
a igualdade de direitos na educacéo escolar para todos, ao mesmo tempo que reconhece
as necessidades educativas, limitagdes e potencialidades desses sujeitos pelo principio da
equidade, com atengao as expectativas de chegada ao final do percurso formativo escolar.

A énfase dada a equidade como principio norteador das praticas curriculares
diferenciadas tem sido frequentemente desafiada no contexto da Educacao Basica, pela
expansao da Educacdo Especial na perspectiva da Educagédo Inclusiva. Por isso, ter em
conta a diferenciacao curricular no acesso aos conhecimentos e no sucesso escolar como
ponto de chegada dos percursos formativos dos estudantes identificados como publico-
alvo da Educacéao Especial, além do acesso e da permanéncia na educagao escolar, pode
potencializar a justi¢a curricular e equidade.

A equidade, nesse contexto da inclusdo escolar, visa, essencialmente, a garantia da
justicacurricularaos estudantes que, nodecorrerde seus percursos de escolarizagdo, ficaram
excluidos dos processos de ensino e de aprendizagem. Resgatar a dignidade e o direito
a educacao de todos requer, fundamentalmente, a ampliacao de recursos e de qualidade
na efetivacdo das aprendizagens dos estudantes, formag¢do continuada e permanente
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aos profissionais da educagao, a criacdo de uma cultura escolar mediada pelo trabalho
colaborativo entre os educadores e os gestores, com a corresponsabilidade de viabilizar a
integracado da Educagéao Especial na perspectiva da Educagao Inclusiva no Projeto Politico
Pedagogico da unidade educativa. Requer, também, que as instituicdes educativas no
territério catarinense assumam o compromisso com a escolarizagao da diversidade escolar
e promovam a equidade das praticas curriculares com base na diferenciagao curricular,
integrada aos componentes curriculares das areas do conhecimento, compreendida como
justica curricular, além de contemplar o desenho universal de aprendizagem (DUA), com a
finalidade de ampliar as alternativas e as possibilidades de estratégias de aprendizagens
por meio de adequacao, de adaptacao, de flexibilizacao e de diversificagdo curricular, em
articulacao com os profissionais do atendimento educacional especializado.

O DUA visa essencialmente diferenciar e proporcionar alternativas de ensino
e aprendizagem nas praticas curriculares, em um contexto de acessibilidade ampliado,
visando maximizar a equidade escolar e minimizar as desigualdades dos diferentes
percursos de escolarizacdo. Com isso, o Referencial Curricular de Santa Catarina prevé
a organizacao de "[...] um sistema que garanta ndo apenas a inser¢ao parcial, mais sim a
inclusao de todos" (SANTA CATARINA, 2014, p. 71) nos diferentes sistemas educacionais.

Nesse sentido, a ideia de equidade aqui defendida também se ancora em um
principio de interseccionalidade. No conjunto de praticas para construir justiga curricular,
€ preciso desenvolver estratégias capazes de auxiliar no combate aos sistemas de
opressao, de dominacgéo e de discriminagao muito presentes nas escolas e nos curriculos
escolares, e que, por vezes, silenciam diferentes identidades. Do mesmo modo, é
necessario romper com um "olhar essencializado" da deficiéncia, que nao permite
identificar outras identidades sociais desse alunado.

Construir praticas com vias a garantir a equidade é compreender as multiplas
identidades sociais que posicionam o sujeito em um contexto social, especificamente,
nesse caso, no contexto escolar. Assim, a centralizacao do discurso em torno de um grupo
especifico, especialmente os "alunos com deficiéncia", gera uma especificagdo do discurso
€ uma situagao bastante paradoxal, tornando a educacéo inclusiva "seletivamente inclusiva".

Outro aspecto importante para o qual é preciso atentar é que a Educacgao Inclusiva
parece nao conseguir enfrentar as questdes de poder e desigualdade que permeiam as
praticas escolares de contextos marginais. Nesse sentido, parece que a capacidade
"reconstrutora” da Educacéo Inclusiva fica diminuida quando nao enfrenta as questdes de
poder que organizam os processos de desigualdade sociais e que se manifestam na escola.
Por isso, nas propostas de Educacgéo Inclusiva, equidade e justiga curricular sdo conceitos-
chave, que precisam ser mobilizados por praticas cotidianas de diferenciagao curricular.
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2.1 TEXTO INTRODUTORIO

O curriculo da Educacgéo Infantil é concebido como um
conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias
e 0s saberes das criangas com 0s conhecimentos que
fazem parte do patriménio cultural, artistico, ambiental,
cientifico e tecnolégico, de modo a promover o desenvol-
vimento integral de criangas de 0 a 5 anos de idade.

(BRASIL, 2009, p. 19)

Pensar um curriculo referéncia para o territorio catarinense é tarefa de extrema res-
ponsabilidade, considerando que o estado possui 295 municipios, distribuidos em regides
com caracteristicas geograficas, climaticas, histéricas e culturais especificas. Para tanto,
fez-se necessario construir um documento que oriente a pratica pedagdgica, intencional e
sélida na Educacao Infantil. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) — Lei N° 9.394,
de 20 de dezembro de 1996 — determina que o atendimento a Educacgao Infantil é de res-
ponsabilidade dos municipios (BRASIL, 1996). Nesse sentido, o curriculo referéncia obje-
tiva que os municipios fundamentam e revisitem suas Diretrizes Curriculares Municipais,
bem como as instituicdes de Educacgao Infantil revisem os seus Projetos Politicos Pedago-
gicos, de modo a fortalecer o previsto na Constituicdo Federal (1988) e sob a dptica das
demais legislagdes vigentes, resguardando a garantia da autonomia de cada municipio.

O Curriculo Base da Educacao Infantil do Territério Catarinense é constituido por
muitos olhares voltados a uma educagao de qualidade social e visa reafirmar todos os
preceitos das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéao Infantil (BRASIL, 2009a).
Nesse contexto, a estruturagéo curricular possibilita ao docente uma organizagédo da sua
pratica e o aperfeicoamento profissional de maneira democratica, inclusiva e igualitaria,
pois supera a fragmentacéo, incentiva a pesquisa e contextualiza as agdes nos ambientes
de aprendizagem, com foco no desenvolvimento integral e contextualizado para as crian-
cas da Educacao Infantil.

No ano de 2017, foi aprovada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), um
documento de carater normativo que apresenta um conjunto de aprendizagens essen-
ciais para a formacao integral da criangca. O documento do territério catarinense reafirma
0 compromisso com as competéncias e as diretrizes da BNCC, com o intuito de garantir a
equidade na aprendizagem no Estado de Santa Catarina.

Cabe destacar que um curriculo so se efetiva na pratica, com a agao dos profissio-
nais e dos professores — estes compreendidos como mediadores do processo, de modo
a garantir os direitos de aprendizagem e desenvolvimento das criangas possibilitados por
meio de campos de experiéncias e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento.
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Diante da organizagao curricular, o documento é proposto com questdes que per-
meiam a primeira etapa da Educacgao Basica, relacionadas ao cotidiano da Educagéo In-
fantil, como: a relacdo com as familias, os processos de avaliagao, o percurso formativo
e as demais presencas contidas nos aspectos relacionados a pratica pedagogica. Dessa
forma, os direitos de aprendizagem e de desenvolvimento estdo articulados aos campos
de experiéncias, aos objetivos de aprendizagem e de desenvolvimento e as praticas peda-
gogicas, a fim de se concretizar uma Educacgao Infantil de qualidade.

2.2 EDUCACAO INFANTIL NO TERRITORIO CATARINENSE

Nesta se¢ao, abordam-se a concepc¢ao de infancia e de crianga, 0s compromissos
com os principios éticos, estéticos e politicos, as interagdes e as brincadeiras, a relacao
com as familias, a organizagao do cotidiano e sua relagdo com os tempos e 0s espagos, a
avaliacédo de aprendizagem e de desenvolvimento das criangas, as transi¢ées do percurso
formativo e os profissionais da Educacao Infantil.

2.2.1 Concepgao de Infancia

O conceito de infancia foi construido socialmente e ndo € inerente ao sujeito crian-
¢a, acompanha as mudancas ocorridas nos diversos contextos sociais, onde n&o ha pa-
drdes especificos que normatizam uma unica maneira de se viver a infancia (SARMENTO,
2001). Indica-se a especificidade histérica nesse fendmeno, com o preceito legal contido
na Constituicao Federal (1988) que dimensiona a infancia no &mbito da cidadania, tratan-
do-a como uma categoria social (BRASIL, 1988).

No Curriculo Base do Territério Catarinense, a infancia € compreendida como cate-
goria social e historica, de modo que sejam respeitadas e valorizadas as diversas formas
de viver a infancia, bem como de pensar, de conviver, de sentir e de se expressar. Assim,
cabe ao Projeto Politico Pedagdgico das instituicdes de Educacgao Infantil, em consonéncia
com as Diretrizes Curriculares Municipais, construirem as significagdes fundamentadas no
encontro com a infancia, considerando os saberes das criangas e assegurando 0s seus
direitos.

2.2.2 Concepgao de Crianga

A Base Nacional Comum Curricular (2017) traduz a crianga como um ser que “[...]
observa, questiona, levanta hipoteses, conclui, faz julgamentos e assimila valores e que
constréi conhecimentos e se apropria do conhecimento sistematizado por meio da acao
e nas interagbes com o mundo fisico e social” (BRASIL, 2017, p. 36). Sob esta optica,
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a crianca é compreendida como sujeito histérico, de direitos, reprodutor e produtor de
cultura, cuja identidade pessoal e coletiva constitui-se pelas vivéncias no contexto social,
por meio de experiéncias qualificadas no brincar, no fantasiar, no explorar, no questionar,
construindo sentidos sobre a natureza e a sociedade (BRASIL, 2009a).

Reconhecer essa crianga real, pensante, cidada do presente, distante de concep-
¢bes pautadas no “vir-a-ser”, garantem espagos de protagonismo infantil € imersdo em
ambientes educativos em que a expressao, o afeto, a socializagao, o brincar, a linguagem,
0 movimento, a fantasia e o imaginario conduzem os processos de aprendizagem e desen-
volvimento, bem como toda pratica pedagoégica (FINCO, 2015).

Ha de assegurar-se que as criangas catarinenses tenham a oportunidade de
acesso a Educacao Infantil de qualidade, em que os direitos de brincar, expressar-se,
comunicar-se, conviver, participar e explorar (BRASIL, 2017) sejam garantidos e, aci-
ma de tudo, que os direitos de SER CRIANCA e de viver suas infancias com dignidade
sejam respeitados. Reconhece-se que, nas interagdes e nas brincadeiras, cada crianga
apresenta seu ritmo e sua forma particular de relacionar-se consigo, com o outro e com o
contexto, de forma a manifestar suas emocdes e curiosidades, elaborar um modo préprio
de agir nas diversas situagdes que vivenciam (BRASIL, 2009a).

2.2.3 Compromissos com os principios éticos, estéticos e politicos

A constante busca por uma sociedade mais integra, justa e humana, que prevaleca
o respeito de todos e por todos, em que os direitos sejam oportunizados sem distingao de
qualquer natureza, estdo assegurados na Constituicao Federal de 1988 e em varios outros
documentos. Faz-se necessario compreender e reafirmar que é por meio da educacao,
seja ela formal ou néo formal, que a formacgao dos sujeitos permeia trés principios basicos:
ético, politico e estético. Esses principios sdo considerados como partes indissociaveis na
formagdo ndo apenas social, mas integral de nossas criancas. E preciso, portanto, criar
condi¢des para que as criancas tenham a oportunidade de vivenciar, de experimentar, de
refletir e de avaliar suas escolhas para transformacgéao da realidade na qual estao inseridas.

A relevancia que os principios, éticos, politicos e estéticos tém para a organizagao
das propostas pedagogicas desenvolvidas na Educacgao Infantil estdo demarcadas na Re-
solucao N° 5, de 17 de dezembro de 2009, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacgao Infantil. Tal relevancia é reforgada no art. 8° quando estabelece que
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[...] a proposta pedagodgica das instituicdes de Educacgéo Infantil deve ter como
objetivo principal promover o desenvolvimento integral das criangas de zero
a cinco anos de idade garantindo a cada uma delas o acesso a processos de
construcdo de conhecimentos e a aprendizagem de diferentes linguagens, as-
sim como o direito a protecdo, a saude, a liberdade, ao respeito, a dignidade,
a brincadeira, a convivéncia e interagdo com outras criangas. (BRASIL, 20093,
p. 2).

Nesse compromisso, promover o desenvolvimento integral das criangas requer pautar
acoes em que os principios éticos — valorizagdo da autonomia, da responsabilidade, da soli-
dariedade e do respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades
e singularidades; os principios politicos — dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade
e do respeito a ordem democratica; e os principios estéticos — valorizacdo da sensibilidade,
da criatividade, da ludicidade e da diversidade de manifestagcbes artisticas e culturais, sejam
organizados e planejados com intencionalidade pedagdgica/educativa, de maneira a assegu-
rar o direito de todas as criangas a uma educacgao integral e de qualidade (BRASIL, 2009a).

Compete as instituicbes de Educacao Infantil garantir que esses principios sejam arti-
culados aos eixos interagdes e brincadeiras que norteiam as a¢des pedagdgicas e, principal-
mente, aos direitos de conviver, de brincar, de participar, de explorar, de expressar e de conhe-
cer-se, sendo estes fundantes para “...] educar na convivéncia por meio da valorizagdo das
diversas identidades e raizes culturais das criangas” (FINCO; BARBOSA; FARIA, 2015, p. 26).

A consolidagéo dos principios Eticos, Estéticos e Politicos nas propostas pedagé-
gicas pensadas com e para as criangas visam a garantia de uma educagao cidada, parti-
cipativa e uma educacao estética da sensibilidade, sendo esses aspectos primordiais para
a apropriacao pela crianca do mundo fisico e social. Esse processo constitui-se em uma
acao conjunta que envolve a familia, as instituicdes de Educacao Infantil e a comunidade
na qual as criancas estao inseridas. Assim, é fundamental que professores compreendam
que suas agdes pedagogicas incidem sobre as vivéncias e as experiéncias das criangas na
compreensao e no entendimento de que suas decisdes e suas escolhas perpassam pelo
que se quer fazer, o que se pode fazer e o que se deve fazer na busca por uma sociedade
mais humana pautada nos principios éticos, politicos e estéticos.

2.2 4 Interagoes e brincadeiras

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil, em seu Artigo 9°, de-
fine as interacdes e as brincadeiras como eixos norteadores das praticas pedagdgicas da
Educacao Infantil (BRASIL, 2009a). Essa definigao reafirma o direito que as criangas tém
de viver cada momento como um tempo unico, histérico e social, com seus desejos e suas
necessidades proprias, de estar e de participar das experiéncias feitas e pensadas para e
com o seu grupo, como um direito, como forma de fazer-se, de ser.
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A consolidagcido da Base Nacional Comum Curricular para a Educacao Infantil (BRA-
SIL, 2017) vem reafirmar essa garantia, tendo as interagbes e as brincadeiras como eixos
estruturantes para as praticas pedagdégicas e as competéncias gerais da educacao basica,
assegurados em seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento: conviver, brincar, par-
ticipar, explorar, expressar, conhecer-se.

A partir desses direitos de aprendizagem e de desenvolvimento, o curriculo da Edu-
cacao Infantil estrutura-se em campos de experiéncias que tém como foco proporcionar as
criangas experiéncias significativas em um conjunto de possibilidades, de situagdes e de
linguagens. Quanto mais diversificadas as interagdes e as brincadeiras como eixos nor-
teadores, mais potencializada se torna a aprendizagem e o desenvolvimento da crianga,
reiterado por uma intencionalidade pedagodgica.

As interacdes e as brincadeiras permitem a crianga vivenciar experiéncias de forma
individual, em pequenos ou grandes grupos e com diferentes agrupamentos etarios, bem
como na relagdo com os adultos, os objetos e o espaco.

2.2.5 Relagao com as familias

Considera-se a familia mobilizadora de educacao e de mediagdo do desenvolvi-
mento infantil, sendo um agente socializador, responsavel por zelar, em parceria com as
instituicdes de ensino, pela formacéo integral da crianga. Nesse processo, ha de resguar-
darem-se os direitos de aprendizagem em espacgos de desenvolvimento infantil engajados
na construcao da identidade individual e coletiva, de forma a contemplar a diversidade de
relagdes sociais e compreender a constituicao de familias diversas e do respeito para com
seus habitos, suas culturas e suas vivéncias.

Na consolidacao das leis e dos documentos voltados as definicdes das propostas
pedagogicas a serem desenvolvidas nas instituicdes de Educacgao Infantil, outorga-se a
crianga como sujeito de direitos e deveres. Incluida nos dispositivos legais, a Educacgao
Infantil passa a ser uma atribuicdo do governo, dever da familia e da escola. Assim, as
especificidades das agdes educativas voltadas a crianga devem ser planejadas de forma a
resguardar os valores socioculturais dos grupos.

Nessa perspectiva, o curriculo da Educagéao Infantil deve pautar suas agdes pedagoé-
gicas em uma importante parceria, no entendimento de que a educagéo abranja, de acordo
com o Art. 1° da LDB, “[...] os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos so-
ciais e organizac¢des da sociedade civil e nas manifestagdes culturais” (BRASIL, 1996, n.p.).
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Essa relacdo unissona entre familia e escola deve ter como foco a promogao da
educacao integral da crianga, embasada no respeito e na diversidade de caracteristicas
inerentes a cada instituicdo. Em suma, alguns aspectos devem ser considerados nessa
relacdo, como: o acolhimento e respeito as criangas e seus familiares, a garantia de que as
familias tém o direito e o dever de acompanhar as vivéncias e as experiéncias das criangas
nos espacgos de Educacao Infantil e a participacao das instituigdes na rede de protecao dos
direitos das criancas (BRASIL, 2009a).

O reconhecimento de uma educacéao cidada requer o respeito entre os contextos
vivenciados pelas criancas e suas familias, tendo como objetivo viabilizar agcbes em que as
criangas tenham o direito de brincar, de explorar, de participar, de expressar, de conviver e
de conhecer-se, garantindo seu pleno desenvolvimento. Estas sdo dimensbes presentes
na educacao das criangas que devem ser traduzidas no curriculo e na relagao indissociavel
entre a familia e as instituicdes de Educacéo Infantil.

2.2.6 A organizagao do cotidiano e sua relagcao com os tempos e
OS espagos

Aorganizagao dos tempos e dos espagos nas instituicdes de Educacao Infantil requer um
pensar e um planejar constantes, pois as experiéncias vividas e proporcionadas diariamente exi-
gem essa organizac¢ao. Para tanto, ela necessita ser feita de forma adequada, levando em conta
a faixa etaria da crianga, assegurando seus direitos de aprendizagem e de desenvolvimento.

Aforma que o espaco e o tempo sio organizados configura a concepg¢ao de crianga
e de infancia dos profissionais que atuam na instituicdo. Para assegurar a concepcao de
crianga reafirmada por este documento, dispde-se a necessidade da organizagéo de espa-
¢os propositivos, respeitando os tempos das criangas. Segundo Barbosa e Horn:

Organizar o cotidiano das criangas da Educacao Infantil pressup&e pensar que
o estabelecimento de uma sequéncia basica de atividades diarias &, antes de
mais nada, o resultado da leitura que fazemos do nosso grupo de criancgas,
a partir, principalmente, de suas necessidades. E importante que o educador
observe o que as criangas brincam, como estas brincadeiras se desenvolvem,
0 que mais gostam de fazer, em que espacos preferem ficar, o que lhes chama
mais atencéo, em que momentos do dia estdo mais tranquilos ou mais agita-
dos. Este conhecimento é fundamental para que a estruturagao espago-tempo-
ral tenha significado. Ao lado disto, também €& importante considerar o contexto
sociocultural no qual se insere e a proposta pedagogica da instituicdo, que de-
verao |lhe dar suporte. (BARBOSA; HORN, 2001, p. 67).

E preciso criar nas instituicdes um espaco de debate sobre como tem sido organizado
0 espaco e vivido o tempo. Como é administrado o tempo na pratica com as criangas? O
que é priorizado? Quanto tempo é destinado ao brincar? Quando, como e onde aconte-
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ce a interacao entre as criangas? Existe tempo para brincadeiras? Em que espacos sao
proporcionadas as experiéncias? Como esses espagos estdo organizados? Pensar na or-
ganizacgao do tempo e do espago é pensar no cotidiano, € pensar nas necessidades e no
desenvolvimento das criancas, é pensar nas concepgdes dos profissionais e das institui-
¢bes de Educacao Infantil, pois estes traduzem a sua maneira de compreender a infancia.

De acordo com os Parédmetros de Qualidade para a Educagédo Infantil (BRASIL,
20064, p. 18-19), “[...] a qualidade relaciona-se com a oferta das condi¢des para as crian-
¢as usufruirem plenamente suas possibilidades de apropriagédo e producao de significados
no mundo da natureza e da cultura”, reforcada com os Pardmetros Basicos de Infra-estru-
tura para instituigées de Educacao Infantil (BRASIL, 2006b). Torna-se necessario, portanto,
pensar na organizagao de espagos propositivos, que permitam a todos a possibilidade de
ter vivéncias e experiéncias diferenciadas, de forma a ampliar suas capacidades de apren-
der, de expressar seus sentimentos e pensamentos. Esses espagos podem ser internos ou
externos. Em relagao aos espacos internos, € necessario prever uma transformagao tanto
na disponibilizacdo quanto no tipo de materiais oferecidos, os quais ndo sao estaticos e
poderao ser sempre mudados. Essas mudancas serao resultado de uma observacao por
parte dos professores e demais funcionarios das instituicdes, no sentido de detectar que
necessidades e interesses as criancas evidenciam.

O espacgo precisa ser acolhedor, conter elementos das praticas vivenciadas pe-
las criangas, garantir as manifestagdes culturais, um lugar que permita o sentimento de
pertencimento e a comunicacao clara e acessivel. O mobiliario e os materiais devem ser
adequados para faixa etaria, um ambiente organizado e, ao mesmo tempo, flexivel, que
proporcione conforto, seguranga e desafios.

Usar espagos externos também deve ser fator essencial, contando com a possibilida-
de de organiza-los em areas diferenciadas, de forma que propiciem interagdes diversificadas,
possibilitando aprendizagens. Para isso, € necessario analisar como o espago externo deve
ser estruturado para acolher as experiéncias das criancas, que nao sao apenas motoras, mas
também afetivas relacionais e cognitivas. O ambiente externo deve ser acolhedor, seguro, com
locomocao acessivel, dificultada e ao mesmo tempo estimulante. Deve prever espacos com
sombra e com sol, com pisos diversificados, como terra, pedra, madeira, grama, etc.

Dessa forma, o espaco fisico constitui-se em um lugar que proporciona desenvolvimento
de multiplas habilidades e sensacdes, e que, a partir da sua riqueza e diversidade, desafia per-
manentemente aqueles que o ocupam. Espagos que incentivem a autoria € a autonomia das
criangas, de modo a favorecer a construgao de estruturas cognitivas, fisicas, sociais € emocionais.

Em relacdo ao tempo, destaca-se a importancia de serem valorizados os direitos
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as rotinas flexiveis, a participacao das familias, ao olhar individualizado para as criancas,
a protecao e a participacao social, a mediacao qualificada, aos momentos de vivéncia com
grandes e pequenos grupos € aos momentos de vivéncia e interacdo com criangas de
outras idades e adultos. Para isso, os profissionais da Educacéao Infantil precisam ter uma
escuta ativa em relagédo ao tempo subjetivo da crianca.

2.2.7 Avaliagcao de aprendizagem e de desenvolvimento das criangas

A avaliagéo, na Educacao Infantil, tem o objetivo de acompanhar a aprendizagem
e o0 desenvolvimento das criangas, de modo a valorizar seus saberes e redirecionar o pla-
nejamento do professor, como indicam as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagéo
Infantil, em seu Parecer CNE/CEB N° 20, de 11 de novembro de 2009:

A avaliagéo é instrumento de reflexdo sobre a pratica pedagdgica na busca de
melhores caminhos para orientar as aprendizagens das criancas. Ela deve inci-
dir sobre todo o contexto de aprendizagem: as atividades propostas e o modo
como foram realizadas, as instrugdes e os apoios oferecidos as criangas indi-
vidualmente e ao coletivo de criangas, a forma como o professor respondeu as
manifestagdes e as interagdes das criangas, os agrupamentos que as criangas
formaram, o material oferecido e o espago e o tempo garantidos para a realiza-
¢ao das atividades. (BRASIL, 2009b, p. 17).

Sendo a avaliagao instrumento de reflexdo da pratica, algumas acbes tornam-se
fundamentais para que essa reflexao ocorra de maneira coerente e significativa. Assim, a
observacao, o registro e a analise dos dados observados e registrados conduzem o profes-
sor a repensar sua pratica e seu planejamento, com o objetivo de ampliar as oportunidades
de aprendizagem e de desenvolvimento das criangas.

Cabe destacar também que, para a avaliagao ter carater formativo, a comunicagao
entre professor, criancas e familias precisa ser efetiva. Partilhar os registros, dialogar com
as criancas ao longo do processo, de maneira a torna-la ativa e atuante, promover encon-
tros entre a crianca e o proprio conhecimento, torna de fato a avaliagdo um importante
instrumento de formacao para todos os sujeitos envolvidos.

Compreender o papel mediador da avaliagdo também é fundamental para a eficiéncia
do processo. Segundo Hoffmann (2012), mediagao significa um estado de alerta permanente do
professor que acompanha e estuda a histéria da crianga. A autora afirma que, para a avaliagcao
se efetivar como mediagao, constituindo um elo significativo entre as a¢des cotidianas, é impres-
cindivel ao educador refletir permanentemente sobre as acdes e os pensamentos das criangas.

Desse modo, ao registrar, refletir, mediar, envolver as criangas, a educagao caminha
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para uma avaliagao ética e responsavel. Todo o processo avaliativo deve ser registrado e com-
partilhado com as familias, como indica a LDB N° 9.394/1996, em seu Art. 31, paragrafos | e V:

| — avaliagdo mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento das
criangas, sem o objetivo de promogao, mesmo para o acesso ao ensino funda-
mental; (Incluido pela Lei n° 12.796, de 2013)

V — expedicéo de documentagédo que permita atestar os processos de desen-

volvimento e aprendizagem da crianga. (Incluido pela Lein® 12.796, de 2013).
(BRASIL, 1996, n.p.).

A documentacao expedida para as familias deve, prioritariamente, transmitir o po-
tencial das criangas, narrar a trajetéria de sua presenca na creche e na pré-escola, de
maneira a destacar seu processo de aprendizagem e de desenvolvimento e compartilhar
experiéncias vividas de maneira significativa.

2.2.8 Percurso formativo - transicoes

O primeiro nucleo social que a crianca esta inserida é a familia. Assim, cabe a ela
acolher e cuidar dos bebés quando nascem. Na medida em que, por direito subjetivo, o
bebé passa a frequentar uma creche, inaugura-se em sua vida o contato com outro nucleo
social, em um espaco de vida coletiva.

O momento que o bebé ou a crianga passa a frequentar uma instituicio de Educacgéo
Infantil reverbera na transicéo da casa para a creche e exige muita atencéo, cuidado e planeja-
mento para acolher as criangas e as familias. Segundo Catarzi (2013, p. 7), “[...] a ambientacao
e o0 acolhimento representam um ponto privilegiado de encontro entre a escola da infancia e
as familias, visto que fornecem oportunidades preciosas de conhecimento e de colaboragao”.

O encontro entre as familias e a escola ocorre antes de a crianga frequentar a cre-
che, e, nesse momento, inicia-se uma importante relagdo. Ao acolher as familias quando
buscam a creche para matricular seus filhos, é possivel conhecer um pouco a histéria das
criangas, para favorecer um planejamento personalizado, voltado a um atendimento singu-
lar e de respeito as criancgas e as suas familias.

Quando as criangas ja estao habituadas com o cotidiano na creche, vivem outro
momento de transigdo: a entrada na pré-escola. Para muitas criancas, essa transicdo é
tranquila, pois acompanha seu processo de aprendizagem e de desenvolvimento. Inseri-
das em uma estrutura escolar que atende a criangas de zero a cinco anos, essa passagem
para a pré-escola acaba sendo bem natural. No entanto, para algumas criancas, esse am-
biente pode mudar, haja vista que muitas pré-escolas se encontram em escolas do Ensino
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Fundamental. Em ambos os casos, mudando ou ndo de espaco fisico, as criangas tém o
direito de serem bem atendidas e terem suas infancias respeitadas.

A pré-escola pode ser também a primeira experiéncia da crianga em um am-
biente escolar, decorrente da obrigatoriedade do atendimento a partir dos 4 anos (Lei n°
12.796/2013). Como ja dito, acolher com atencao e cuidado as familias e as criangas no
momento da inser¢do na Educacéao Infantil € premissa independente da faixa etaria.

A pré-escola configura importante momento da crianga na Educagéo Infantil e deve
ser marcada pelas brincadeiras e pelas interacdes, assim como na creche. Desse modo,
deve-se ter atencao especial para ndo antecipar conteudos do Ensino Fundamental, haja
vista que existe um curriculo que contempla os objetivos de aprendizagem e de desenvol-
vimento das criancas para essa faixa etaria.

O momento de transi¢do da pré-escola para o Ensino Fundamental também exige
um olhar atento, como indica a Base Nacional Comum Curricular:

A transicao entre essas duas etapas da Educagao Basica requer muita atengao,
para que haja equilibrio entre as mudangas introduzidas, garantindo integra-
¢éao e continuidade dos processos de aprendizagens das criangas, respeitando
suas singularidades e as diferentes relacdes que elas estabelecem com os co-
nhecimentos, assim como a natureza das mediagdes de cada etapa. Torna-se
necessario estabelecer estratégias de acolhimento e adaptacéo tanto para as
criangas quanto para os docentes, de modo que a nova etapa se construa com
base no que a crianga sabe e é capaz de fazer, em uma perspectiva de conti-
nuidade de seu percurso educativo. (BRASIL, 2017, p. 51).

Assim, é fundamental prever formas para articular e respeitar as especificidades eta-
rias na transicdo da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental, visando o percurso for-
mativo e a continuidade no processo de aprendizagem e de desenvolvimento das criancas.

2.2.9 Os profissionais da Educacgao Infantil

Ao reconhecer a importancia da Educacao Infantil como primeira etapa da Educa-
¢ao Basica e que o trabalho com criangas de zero a cinco anos de idade tenha caracteris-
ticas e peculiaridades proprias, faz-se necessario analisar o perfil dos educadores e dos
profissionais que atuam nessa area.

Muitas mudangas vém ocorrendo no que diz respeito a Educacgao Infantil na legis-
lagao brasileira desde o final da década de 1980 até os dias atuais, as quais vém recon-
figurando o papel e o perfil dos profissionais da Educacao Infantil. Nesse sentido, consi-
derando que ha aspectos que interferem de forma significativa para a efetivacao de uma

CURRICULO BASE DA EDUCACAO INFANTIL E DO ENSINO FUNDAMENTAL DO TERRITORIO CATARINENSE - 2019 1 23




pratica de qualidade na Educacéao Infantil, entende-se que o papel desses profissionais é
constituido por alguns elementos essenciais, a saber: reconhecer as especificidades dos
processos de desenvolvimento e de aprendizagem, respeitando os ritmos, os desejos e
as necessidades das criangas; reconhecer e acolher as necessidades manifestadas pelas
criancas, entendendo o acolhimento a essas necessidades como condicdo do exercicio
de sua cidadania; considerar as interagdes das criangas com seus pares, com os adultos
e com o0 meio natural e cultural, um propulsor do desenvolvimento infantil; assegurar o
conforto, a seguranga e o bem-estar das criangas; possibilitar que a crianga conquiste pro-
gressivamente sua autonomia e autoria nas agdes de forma criativa e responsavel; estar
disponivel a escuta e a observacgao constante; promover a participagdo das criangas no
dia a dia e lidar com situacdes nao previstas. Desse modo, é importante ressaltar que as

[...] praticas pedagdgicas devem ocorrer de modo a ndo fragmentar a crianca
nas suas possibilidades de viver experiéncias, na sua compreensdo do mundo
feita pela totalidade de seus sentidos, no conhecimento que constréi na relagao
intrinseca entre a razdo e emocao, expressao corporal e verbal, experimenta-
¢éao pratica e elaboragéo conceitual. As praticas envolvidas nos atos de alimen-
tar-se, tomar banho, trocar fraldas e controlar os esfincteres, na escolha do que
vestir, na atengéo aos riscos de adoecimento mais facil nessa faixa etaria, no
ambito da Educagéo Infantil ndo sdo apenas praticas que respeitam o direito da
crianga de ser bem atendida nesses aspectos, como cumprimento do respeito
a sua dignidade como pessoa humana. Elas s&o também praticas que respei-
tam e atendem ao direito da crianca de apropriar-se por meio de experiéncias
corporais, dos modos estabelecidos culturalmente de alimentacao e promogéo
de saude, de relagdo com o préprio corpo e consigo mesma, mediada pelas
professoras e professores que intencionalmente planejam e cuidam da organi-
zagao dessas praticas. (BRASIL, 2009b, p. 10).

Além de perceber as necessidades basicas da faixa etaria e atendé-las, os profis-
sionais tém o papel de mediadores entre a criangca e o conhecimento, seja ele cognitivo,
sensorial, motor ou emocional. Dessa forma, o conhecimento ndo pode ser dado as crian-
¢as como pronto e acabado, ele tem de ser descoberto, construido, apropriado e recons-
truido por meio das suas experiéncias individuais e coletivas, em uma relagcado constante
de mediagdo com as linguagens e com o outro.

Sendo esse 0 maior compromisso do educador, é preciso considerar as caracte-
risticas peculiares de cada faixa etaria da Educacao Infantil para que se possa envolver
as criangas em experiéncias significativas, que possibilitem o desenvolvimento das suas
capacidades, da sua linguagem, da expresséo de seus saberes, seus sentimentos, seus
desejos, suas experiéncias e suas necessidades.

Ser profissional da Educacéao Infantil &, portanto, ter sempre uma atitude investi-
gativa da propria pratica, é estar em um processo continuo de formacao e pesquisa, é ter
0 compromisso com a profissdo escolhida e consciéncia de que suas intencionalidades
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pedagogicas e acbes contribuem de forma significativa na formacao integral das criangas.
2.3 ORGANIZADORES CURRICULARES

O Curriculo Base do Territério Catarinense apresenta dois organizadores curriculares
para a Educacéo Infantil que podem ser trabalhados concomitante ou individualmente, confor-
me op¢ao do municipio, escola e professor. O primeiro organizador curricular - por Campos de
Experiéncias (Apéndice A) - dispde de cinco quadros (um quadro para campo de experiéncia),
cujos campos de experiéncia, direitos de aprendizagem e de desenvolvimento e os objetivos
de aprendizagem e de desenvolvimento por grupos etarios (bebés, criancas bem pequenas
e criangas pequenas) estdo organizados de maneira conjunta. Ha, assim, a possibilidade de
acompanhar a progressao de conhecimento por faixa etaria, sempre relacionando o contexto
dos campos de experiéncias com os direitos de aprendizagem e de desenvolvimento. Os
campos de experiéncia constituem “[...] um arranjo curricular que acolhe as situagdes e as
experiéncias concretas da vida cotidiana das criangas e seus saberes, entrelagando-os aos
conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural” (BRASIL, 2017, p. 36).

O segundo organizador curricular - por Grupos Etarios (Apéndice B) - dispde de trés
quadros (um quadro para cada grupo etario), onde sao apresentados todos os campos de
experiéncia, direitos de aprendizagem e de desenvolvimento e objetivos de aprendizagem
e de desenvolvimento por grupo etario. Nesse formato de organizador curricular, é possivel
visualizar todos os objetivos por campos de experiéncia, de modo a favorecer a constitui-
¢ao de contextos de aprendizagem e a interlocugao entre os campos de experiéncia.

Ao final de cada quadro dos Apéndices A e B, apresentam-se indicagcdes metodoldgicas
com o objetivo de ampliar as possibilidades de trabalho com as criangas, por grupos etarios e
campos de experiéncias. As indica¢des metodologicas buscam traduzir possibilidades de apren-
dizagem e produgao do conhecimento com o intuito de instrumentalizar a pratica docente e pro-
por estratégias de acao junto as criangas. Apresentam caracteristicas fundantes de cada campo
de experiéncia e questbes imprescindiveis para o trabalho com criangas na Educacéo Infantil.
Ressalta-se que essas indicagbes metodoldgicas podem ser vistas como ponto de partida; as-
sim, elas podem ser problematizadas e ampliadas de acordo com os contextos educativos.

Nas indicagdes metodoldgicas, € possivel perceber caracteristicas do desenvolvi-
mento infantil, relacionadas as possibilidades de brincadeiras e de interagdes no cotidiano,
dando visibilidade a crianca e seu potencial criativo e imagético, bem como a poténcia de
suas agdes na contribuicdo da construgdo de uma proposta pedagdgica significativa, em
que os direitos de aprendizagem e de desenvolvimento estejam garantidos.
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APENDICE A - Organizador curricular por Campo de experiéncias

Quadro 1 - Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformacgoes

CAMPO DE EXPERIENCIAS: Espagos, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes

As criangas vivem inseridas em espacos e tempos de diferentes dimensdes, em um mundo constituido
de fendbmenos naturais e socioculturais. Desde muito pequenas, elas procuram se situar em diversos
espagos (rua, bairro, cidade etc.) e tempos (dia e noite; hoje, ontem e amanha etc.). Demonstram
também curiosidade sobre o mundo fisico (seu proprio corpo, os fenébmenos atmosféricos, os animais,
as plantas, as transformagdes da natureza, os diferentes tipos de materiais e as possibilidades de sua
manipulagéo etc.) e o mundo sociocultural (as relagdes de parentesco e sociais entre as pessoas que
conhece; como vivem e em que trabalham essas pessoas; quais suas tradicdes e seus costumes; a
diversidade entre elas etc.). Além disso, nessas experiéncias e em muitas outras, as criangas também
se deparam, frequentemente, com conhecimentos matematicos (contagem, ordenagao, relagdes entre
quantidades, dimensodes, medidas, comparacao de pesos e de comprimentos, avaliagdo de distancias,
reconhecimento de formas geométricas, conhecimento e reconhecimento de numerais cardinais e or-
dinais etc.), que, igualmente, agugam a curiosidade. Portanto, a Educagéo Infantil precisa promover
experiéncias nas quais as criangas possam fazer observagdes, manipular objetos, investigar e explorar
seu entorno, levantar hipéteses e consultar fontes de informagéo para buscar respostas as suas curio-
sidades e indagacdes. Assim, a instituicdo escolar esta criando oportunidades para que as criangcas
ampliem conhecimentos do mundo fisico e sociocultural e possam utiliza-los em seu cotidiano.

DIREITOS
Brincar, Conviver, Explorar, Expressar, Conhecer-se, Participar

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

BEBES
zero a 1 ano e 6 meses

CRIANCAS PEQUENAS
4 anos a 5 anos e 11 meses

(EIO1ETO1)

Explorar e descobrir as pro-
priedades de objetos e mate-
riais (odor, cor, sabor, tempe-

(EI02ETO1)

Explorar e descrever semelhangas
e diferencgas entre as caracteristi-
cas e propriedades dos objetos

(EIO3ETO1)

Estabelecer relagdes de compara-
¢éo entre objetos, observando suas
propriedades.

Explorar relagdes de causa
e efeito (transbordar, tingir,
misturar, mover e remover
etc.) na interagdo com o
mundo fisico.

incidentes do cotidiano e feno-
menos naturais (luz solar, vento,
chuva, fases da lua, bem como
fendbmenos que ocorrem na re-
gido em que vivem: marés, en-
chentes, enxurradas, neve, gea-
da, granizo, vendavais, etc.).

ratura e texturas). (textura, massa, tamanho).
(EI02ET02)
(EI01ET02) Observar, relatar e descrever (EI03ET02)

Observar e descrever mudancgas
em diferentes materiais, resultan-
tes de agbes sobre eles, em expe-
rimentos envolvendo fenémenos
naturais e artificiais.

(EIO1ETO3)

Explorar o ambiente pela
agdo e observagdo, mani-
pulando, experimentando e
fazendo descobertas.

(EI02ETO03)
Compartilhar com outras criangas
situagdes de cuidado de plantas e
animais nos espacos da instituicao
e fora dela.

(EIO3ETO3)

Identificar e selecionar fontes de
informacdes, para responder a
questdes sobre a natureza, seus
fendmenos, sua conservagao, as-
sim como as causas e consequén-
cias de fenébmenos caracteristicos
de sua regido (marés, enchentes,
enxurradas, neve, geada, granizo,
vendavais, etc.).
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(EIO1ETO04)

Manipular, experimentar, arrumar e
explorar o espago por meio de ex-
periéncias de deslocamentos de si
€ dos objetos.

(EIO2ET04)

Identificar relactes espaciais (den-
tro e fora, em cima, embaixo, aci-
ma, abaixo, entre e do lado) e tem-
porais (antes, durante e depois).

(EIO3ET04)

Registrar observac¢des, manipula-
¢bes e medidas, usando multiplas
linguagens (desenho, registro por
nameros ou escrita espontanea)
em diferentes suportes.

(EIO1ETO05)

Manipular materiais diversos e
variados para comparar as dife-
rencas e semelhancgas entre eles.

(EIO2ETO5)

Classificar objetos, considerando
determinado  atributo  (tamanho,
peso, cor, forma efc.).

(EIO3ETO05)
Classificar objetos e figuras de
acordo com suas semelhancgas e
diferencas.

(EIO1ETO06)

Vivenciar diferentes ritmos, velo-
cidades e fluxos nas interagbes e
brincadeiras (em dancas, balan-
gos, escorregadores etc.).

(EI02ETO06)

Utilizar conceitos basicos de tem-
po (agora, antes, durante, depois,
ontem, hoje, amanha, lento, rapi-
do, depressa, devagar).

(EIO3ETO06)

Relatar fatos importantes sobre
seu nascimento e desenvolvi-
mento, a histéria dos seus fami-
liares e da sua comunidade.

(EI02ETO7)
Contar oralmente objetos, pessoas,
livros etc., em contextos diversos.

(EIO3ETO7)

Relacionar nimeros as respectivas
quantidades e identificar o antes, o
depois e 0 entre em uma sequéncia.

(EI02ETO08)

Registrar com nimeros a quantida-
de de criangas (meninas e meninos,
presentes e ausentes) e a quantida-
de de objetos da mesma natureza
(bonecas, bolas, livros etc.).

(EIO3ETO08)
Expressar medidas (peso, altura
etc.), construindo graficos basicos.

INDICAGOES METODOLOGICAS

O campo de experiéncia “Espagos, tempos, quantidades, relagdes e transformacdes” propor-
ciona conhecimento do mundo fisico e sociocultural. Leva a crianga a questionar-se sobre o
ambiente em que vive, situar-se no tempo e espaco e estabelecer relagées com a linguagem
matematica, explorando sua curiosidade. Esse campo de experiéncia deve promover brinca-
deiras e interagbes com as quais as criangas possam realizar observacgdes, explorar e inves-
tigar diferentes espacos da instituicdo de Educacgao Infantil e da comunidade em que vive,
manipular objetos e elementos da natureza, levantando hipéteses e realizando pesquisas, a
fim de esclarecer suas indagacbes. Nesse campo de experiéncia podem ser abordadas ques-
tdes relativas a sua regionalidade, onde a crianga se sente pertencente a comunidade em que
esta inserida, cidada de seu municipio e crianga catarinense, considerando, contudo, aquelas
oriundas de outros estados, regides e até paises.

Importante considerar no campo de experiéncias “Espagos, tempos, quantidades, re-
lagoes e transformagoes”:

B Promover a participacao em situagdes reais do cotidiano para que a crianga reconheca e com-
preenda a fungédo dos numeros nos diversos contextos (relégio, calendario, nimero de residén-
cias, telefones, calculadora, fita métrica, trena, régua, etc.).

B Planejar experiéncias nas quais as criangas possam observar fendmenos e elementos da na-
tureza, refletindo sobre sua incidéncia na regiao em que vivem e compreendendo suas causas
e caracteristicas;

m Organizar a participagado em atividades culinarias, de modo a acompanhar a transformagao dos
alimentos (cor, forma, textura, espessura, quantidade);
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B Incentivar o consumo de alimentos saudaveis por meio de experiéncias com plantio, cultivo e co-
Iheita;

m Oportunizar a crianga a participagéo e organizagdo em diferentes espagos como cantos ou
areas;

m Promover situagdes de interagdes e brincadeiras entre adulto/crianga, crianga/crianga, e crian-
¢a/objeto, para que interaja com o ambiente;

B Propiciar as criangas um ambiente em que possam explorar diferentes ideias matematicas, que
nao sejam apenas numeéricas, de forma prazerosa;

B Planejar atividades para que as criangas possam compreender a linguagem matematica como
fator inserido na vida;

| Possibilitar o registro por meio das diferentes linguagens (desenho, numero, escrita esponta-
nea, quantidade de objetos) para conhecimento do mundo fisico e histérico-cultural;

m Organizar espagos e materiais que envolvam as criangas em situagdes reais de contagem,
ordenagdes, relagbes entre quantidades, medidas, avaliagdo de distancias, comparagao de
comprimentos e pesos, reconhecimento de figuras geométricas;

B Proporcionar experiéncias nas quais as criancas criem misturas com consisténcias diferentes,
temperaturas variadas e pesos diversos;

m Oportunizar a criangca momentos para expressar suas observagoes, hipéteses e explicagdes
sobre objetos, organismos vivos, fenbmenos da natureza, caracteristicas do ambiente, situa-
¢bes sociais registrando em diferentes suportes e utilizando diferentes linguagens;

B Promover a participagdo em atividades que favoregam a utilizagdo de instrumentos de registro
e ferramentas de conhecimento, orientagao e comunicagédo, como bussola, lanterna, lupa, mi-
croscopio, maquina fotografica, gravador, celular, flmadora e computador;

m Organizar experiéncias nas quais as criangas possam manipular, experimentar, explorar o es-
paco por meio de experiéncias de deslocamentos de si e dos objetos;

m Favorecer o reconhecimento do lugar onde mora, identificando rua, bairro, cidade;

B Propiciar experiéncias em que a crianga possa resolver situagdes-problema, formulando ques-
tdes, levantando hipdteses, organizando dados, testando possibilidades de solugdo por meio
de tabelas, graficos, entre outros;

B Garantir a utilizagdo de numeros em situagdes contextualizadas e significativas como: distribuicéo
de materiais, divisao de objetos, organizacao da sala, quadro de registros, coleta de objetos e ou-
tros;

m Desenvolver com as criangas a estruturacao de tempos, espagos e posicéo: antes, depois, da-
qui a pouco, hoje, amanha, em cima, embaixo, ao lado, atras, em frente, dentro e fora;

m Elaborar propostas de agrupamentos, utilizando como critério a quantidade, priorizando algu-
mas relagdes, como um, nenhum, muito, pouco, mais, menos, mesma quantidade;

O campo de experiéncia “Espagos, tempos, quantidades, relagdes e transformacgdes” insere a
crianga em experiéncias diarias de contato com os nimeros, os fendmenos fisicos, os ambientes
e elementos naturais, culturais e sociais.

Fonte: Adaptado pelos autores de Brasil (2017).
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Quadro 2 - Escuta, fala, pensamento e imaginagao

CAMPO DE EXPERIENCIAS: Escuta, fala, pensamento e imaginagao

Desde o nascimento, as criancas participam de situagbes comunicativas cotidianas com as pessoas
com as quais interagem. As primeiras formas de interagéo do bebé s&o os movimentos do seu corpo,
o olhar, a postura corporal, 0 sorriso, 0 choro e outros recursos vocais, que ganham sentido com a in-
terpretacéo do outro. Progressivamente, as criangas vao ampliando e enriquecendo seu vocabulario e
demais recursos de expressdo e de compreensao, apropriando-se da lingua materna — que se torna,
pouco a pouco, seu veiculo privilegiado de interagcdo. Na Educagéo Infantil, € importante promover ex-
periéncias para que as criangas possam falar e ouvir, potencializando sua participagéo na cultura oral,
pois é na escuta de histérias, na participacao em conversas, nas descrigdes, nas narrativas elaboradas
individualmente ou em grupo e nas implica¢cdes com as multiplas linguagens que a crianga se constitui
ativamente como sujeito singular e pertencente a um grupo social. Desde cedo, a crianga manifesta
curiosidade com relagéo a cultura escrita: ao ouvir e acompanhar a leitura de textos, ao observar os mui-
tos textos que circulam no contexto familiar, comunitario e escolar, ela vai construindo sua concepgao de
lingua escrita, reconhecendo diferentes usos sociais da escrita, dos géneros, suportes e portadores. Na
Educacao Infantil, a imersao na cultura escrita deve partir do que as criangas conhecem e das curiosida-
des que deixam transparecer. As experiéncias com a literatura infantil, propostas pelo educador, media-
dor entre os textos e as criangas, contribuem para o desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo
a imaginagao e da ampliagdo do conhecimento de mundo. Além disso, o contato com histérias, contos,
fabulas, poemas, cordéis etc. propicia a familiaridade com livros, com diferentes géneros literarios, a
diferenciagéo entre ilustragdes e escrita, a aprendizagem da diregéo da escrita e as formas corretas de
manipulagéo de livros. Nesse convivio com textos escritos, as criangas vao construindo hipoteses sobre
a escrita que se revelam, inicialmente, em rabiscos e garatujas e, a medida que vao conhecendo letras,
em escritas espontaneas, ndo convencionais, mas ja indicativas da compreensao da escrita como sis-
tema de representacao da lingua.

DIREITOS
Brincar, Conviver, Explorar, Expressar, Conhecer-se, Participar

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

BEBES
zero a1 ano e 6 meses

CRIANCAS PEQUENAS
4 anos a 5 anos e 11 meses

(EI03EF01)

(EIO1EFO1)

Reconhecer quando € chamado por
seu nome e reconhecer 0s homes
de pessoas com quem convive.

(EIO2EF01)

Dialogar com criangas e adultos,
expressando seus desejos, neces-
sidades, sentimentos e opinioes.

Expressar ideias, desejos e senti-
mentos sobre suas vivéncias, por
meio da linguagem oral e escrita
(escrita espontanea), de fotos, dese-
nhos e outras formas de expressao.

(EIO1EF02)

Demonstrar interesse ao ouvir a
leitura de poemas e a apresenta-
¢ao de musicas.

(EIO2EF02)

Identificar e criar diferentes sons e
reconhecer rimas e aliteragdes em
cantigas de roda e textos poéticos.

(EIO3EF02)

Inventar brincadeiras cantadas,
poemas e cangdes, criando ri-
mas, aliteragdes e ritmos.

(EIO1EFO03)

Demonstrar interesse ao ouvir
histérias lidas, contadas ou dra-
matizadas, observando ilustra-
¢des e os movimentos de leitura
do adulto-leitor (modo de segurar
o portador e de virar as paginas).

(EI02EF03)

Demonstrar interesse e atengao
ao ouvir a leitura de historias e ou-
tros textos, diferenciando escrita
de ilustragbes, e acompanhando,
com orientagéo do adulto-leitor, a
diregédo da leitura (de cima para
baixo, da esquerda para a direita).

(EIO3EF03)

Escolher e folhear livros, procu-
rando orientar-se por temas e
ilustracdes e tentando identificar
palavras conhecidas.
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(EIO1EF04)

Reconhecer elementos das ilus-
tracdes de historias, apontando-
-0s, a pedido do adulto-leitor.

(EIO2EF04)

Formular e responder perguntas
sobre fatos da histéria narrada,
identificando cenarios, persona-
gens e principais acontecimentos.

(EIO3EF04)

Recontar histérias ouvidas e pla-
nejar coletivamente roteiros de vi-
deos e de encenagdes, definindo
0s contextos, 0os personagens, a
estrutura da historia.

(EIO1EF05)

Imitar as variagcdes de entonagéo
e gestos realizados pelos adultos,
ao ler histdrias e ao cantar.

(EIO2EF05)

Relatar experiéncias e fatos acon-
tecidos, histérias ouvidas, filmes
ou pegas teatrais a que assistiu,
a historia da cidade, do bairro, da
Unidade de Ensino, etc.

(EIO3EF05)

Recontar histérias ouvidas para
producao de reconto escrito, ten-
do o professor como escriba.

(EIO1EFO06)

Comunicar-se com outras pes-
soas usando movimentos, ges-
tos, balbucios, fala e outras for-
mas de expressao.

(EI02EF06)

Criar e contar historias oralmente,
com base em imagens ou temas
sugeridos.

(EIO3EF06)

Produzir as proprias historias
orais e escritas (escrita esponta-
nea), em situagdes com fungéo
social significativa.

(EIO1EF07)

Conhecer e manipular materiais
impressos e audiovisuais em di-
ferentes portadores (livro, revista,
gibi, jornal, cartaz, CD, tablet etc.).

(EIO2EF07)

Manusear diferentes portadores
textuais, demonstrando reconhe-
Cer seus usos sociais.

(EIO3EF07)

Levantar hipoteses sobre géne-
ros textuais veiculados em porta-
dores conhecidos, recorrendo a
estratégias de observagao grafi-
ca e/ou de leitura.

(EIO1EF08)

Participar de situagdes de escu-
ta de textos em diferentes géne-
ros textuais (poemas, fabulas,
contos, receitas, quadrinhos,
anuncios etc.).

(EIO2EF08)

Manipular textos e participar de
situagbes de escuta para ampliar
contato com diferentes géneros
textuais (parlendas, histérias de
aventura, tirinhas, cartazes de sala,
cardapios, noticias etc.).

(EIO3EF08)

Selecionar livros e textos de gé-
neros conhecidos para a leitura
de um adulto e/ou para a propria
leitura (partindo de seu repertério
sobre esses textos, como a recu-
peragao pela memoria, pela leitura
das ilustragdes etc.).

(EIO1EF09)
Conhecer e manipular diferentes
instrumentos e suportes de escrita.

(EI02EF09)

Manusear diferentes instrumen-
tos e suportes de escrita para
desenhar, tragar letras e outros
sinais graficos, utilizando mate-
rial diversificado.

(EIO3EF09)

Levantar hipoteses em relacdo a
linguagem escrita, realizando regis-
tros de palavras e textos, por meio
de escrita espontanea.

INDICAGOES METODOLOGICAS

O campo de experiéncias “Escuta, fala, pensamento e imaginagao” incide nas diversas formas de comu-
nicagdo. Nesse sentido, perceber que as criangas se comunicam com 0 corpo e por meio dele expressam
sentimentos, desejos, opinides, necessidades, conhecimentos exige do professor um olhar e escuta aten-
tos as diversas manifestagbes das criangas. Escutar a crianga € atitude de respeito e garantia dos direitos
de conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e conhecer-se. Nesse campo de experiéncia, as
brincadeiras e interagcdes sdo compreendidas como importantes formas de comunicagao.

Importante considerar no campo de experiéncias “Escuta, fala, pensamento e imagina-

cao”:

m Organizar momentos nos quais a crianga possa contar e ouvir histérias, cantigas, contos e lendas de sua
regido e de outras regides sao estratégias significativas de desenvolvimento da oralidade e de escuta;
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B Garantir a leitura diaria, oferecendo a crianga o0 acesso a diversos géneros textuais e literarios;

H Proporcionar a representacdo de culturas diversas por meio da interagdo com brinquedos, narrativas e
objetos culturais;

m Oportunizar a participagdo em brincadeiras que envolvam jogos verbais, como parlendas e outros textos
de tradi¢ao oral, como quadrinhas e adivinhas;

B Garantir as criangas vivéncias em um ambiente letrado, com acesso a livros de qualidade e em bom esta-
do, revistas, jornais, midias tecnoldgicas, etc.;

B Favorecer a compreensao da escrita como fungao social por meio de situagdes reais;

m Oportunizar a crianga a utilizagdo e manuseio de diversos recursos visuais e tecnoldgicos para apreciar
histdrias, textos, imagens, ilustragoes;

| Valorizar momentos de ouvir o outro, inferir hipéteses, ampliar enredos, recriar histérias, deleitar-se em nar-
rativas séo experiéncias de extremo significado para a crianga e compdem a teia fundante desse campo
de experiéncia;

B Ampliar e integrar a fala da crianga em contextos comunicativos, atribuir inten¢cdo comunicativa a fala da
crianga, prestando atencéo ao que diz, aprendendo sobre o jeito particular de se expressar;

m Organizar com as criangas espagos para leitura, tais como: cantos com almofadas, tapetes, estantes com
revistas, livros jornais, panfletos e outros (ao alcance das criancas);

B Promover propostas de contagéo de histérias de contos de fadas, lendas, fabulas e criar cenarios, perso-
nagens, tramas e enredos nas brincadeiras de faz de conta, das mais variadas, presentes nos livros, nas
tradigbes, nas suas historias, dos professores, pais, pessoas da comunidade, com diferentes recursos
(fantoches, dedoches, caixa secreta, fantasias, dramatizagdes, narrativas, etc.);

m Oportunizar a participagéo no uso da linguagem verbal em variadas situagdes de seu cotidiano, nas con-
versas, nas brincadeiras, nos relatos dos acontecimentos, nas musicas, nas historias, entre outros;

| Favorecer a exploragao, produgéo e realizagao de registros escritos por meio de rabiscos, garatujas, dese-
nhos, utilizando diferentes suportes como papel, papelao, tecido, plastico, terra, parede, azulejos, quadros
de giz, calgadas, com diferentes elementos graficos como tintas, lapis, pincéis, aquarelas, folhas, carvéo,
algodao, gravetos, canudinhos, esponjas, entre outros;

® Organizar junto as criangas a participacdo em pegas teatrais de fantoche, de sombras, de bonecos, de
mimica, entre outros;

B Fomentar a participagao de dialogos e contagao de historias, em rodas de conversa, durante a alimentagao
a troca de fraldas, tendo seu direito a expressividade garantida, respeitada, valorizada e potencializada;

m Oportunizar o manuseio e exploracéo de material grafico impresso como: livros, revistas, cartazes, jornais,
embalagens de brinquedos e alimentos, catalogos de produtos, efc.;

B Favorecer a participagao da produgao de textos orais, tendo o professor como mediador na organizagao do
seu pensamento e imaginagao, tendo suas historias e narrativas registradas por meio de escrita, videos,
fotos, valorizando sua linguagem, seus pensamentos, sua imaginagao;

B Possibilitar a crianga brincar com as palavras, de modo que aprenda e produza rimas, trava-linguas, par-
lendas, trocadilhos, ditos populares construindo e reconstruindo significados;

B Garantir a acolhida, valorizagao, respeito as suas curiosidades, duvidas e questionamentos sobre e lingua-
gem oral (como se fala, como se I& e como se escreve), sua imaginagao e sua forma de organizar o pensa-
mento, seu vocabulario, a ponto de que essas capacidades, pela mediacéo do(a) professor(a) e interagdo
com outras criangas e materiais e objetos de leitura sejam potencializadas;

B Promover a participagdo em situagdes significativas em que falar e desenhar sejam modos de brincar,
porém um brincar capaz de desafiar sua capacidade imaginativa, conhecedora, curiosa;

m Organizar visitas a bibliotecas ou espagos de leitura onde a crianga possa manusear, explorar e interagir
com as diferentes linguagens dos livros, revistas, gibis, etc.;
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m Organizar visitas a bibliotecas ou espagos de leitura onde a crianga possa manusear, explorar e interagir
com as diferentes linguagens dos livros, revistas, gibis, etc.;

B Promover a participacdo de rodas de conversa com escritores, ilustradores, poetas, contadores de histo-
rias, para conhecer suas trajetérias de vida, suas obras, seus sonhos e projetos, seu amor pela literatura
e suas escritas;

m Favorecer a crianga 0 manuseio, exploragao, leitura e conhecimento de livros de histérias, de contos, nos
quais estejam presentes as diferentes culturas; participagdo em momentos de contagéo de histdrias e con-
tos da tradicao oral de pessoas de etnias diversas.

O campo de experiéncias “Escuta, fala, pensamento e imaginacdo” esta presente nas experiéncias co-
tidianas das criancas na Educacao Infantil e proporciona interlocugdo com os demais campos de expe-
riéncia. Nesse sentido, a instituicdo de Educacao Infantil deve proporcionar a crianga um ambiente onde
seus pensamentos e ideias sejam acolhidas e sua imaginagao possa fluir, onde tenha a oportunidade de
ampliar seu repertdrio cultural e literario e de formular hipdteses sobre a leitura e escrita, sem a pretenséo
de alfabetiza-las precocemente ou prepara-las para etapas seguintes.

Fonte: Adaptado pelos autores de Brasil (2017).
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Quadro 3 - Tragos, sons, cores e formas

CAMPO DE EXPERIENCIAS: Tragos, sons, cores e formas

Conviver com diferentes manifestagdes artisticas, culturais e cientificas, locais e universais, no cotidiano
da instituicao escolar, possibilita as criangas, por meio de experiéncias diversificadas, vivenciar diversas
formas de expresséo e linguagens, como as artes visuais (pintura, modelagem, colagem, fotografia etc.),
amusica, o teatro, a danga e o audiovisual, entre outras. Com base nessas experiéncias, elas se expres-
sam por varias linguagens, criando suas proprias produgdes artisticas ou culturais, exercitando a autoria
(coletiva e individual) com sons, tragos, gestos, dangas, mimicas, encenacgdes, cangdes, desenhos, mo-
delagens, manipulagéo de diversos materiais e de recursos tecnoldgicos. Essas experiéncias contribuem
para que, desde muito pequenas, as criangas desenvolvam senso estético e critico, o conhecimento de
si mesmas, dos outros e da realidade que as cerca. Portanto, a Educacao Infantil precisa promover a
participagédo das criangas em tempos e espacgos para a produgéo, manifestagcao e apreciagao artistica,
de modo a favorecer o desenvolvimento da sensibilidade, da criatividade e da expressao pessoal das
criangas, com vistas a se apropriarem da cultura e a reconfigurarem, permanentemente, potencializando
suas singularidades, ao ampliar repertérios e interpretar suas experiéncias e vivéncias artisticas.

DIREITOS
Brincar, Conviver, Explorar, Expressar, Conhecer-se, Participar

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

BEBES
zero a 1 ano e 6 meses

CRIANCAS PEQUENAS
4 anos a 5 anos e 11 meses

(EI01TS01)

Explorar sons produzidos com o
préprio corpo e com objetos do
ambiente, objetos da cultura local
€ elementos naturais da regido em
que vive e elementos da cultura
Brasileira.

(EI02TS01)

Criar sons com materiais, objetos,
instrumentos musicais e objetos da
cultura local e elementos naturais
da regiao para acompanhar diver-
sos ritmos de musica.

(EIO3TS01)

Utilizar sons produzidos por ma-
teriais, objetos e instrumentos
musicais durante brincadeiras de
faz de conta, encenagdes, cria-
¢des musicais, festas.

(EI01TS02)

Tragar marcas graficas, em dife-
rentes suportes, usando instru-
mentos riscantes e tintas.

(EI02TS02)

Utilizar materiais variados com
possibilidades de manipulagao
(argila, massa de modelar), ex-
plorando cores, texturas, super-
ficies, planos, formas e volumes
ao criar objetos tridimensionais.

(EI03TS02)

Expressar-se livremente por
meio de desenho, pintura, co-
lagem, dobradura e escultura,
criando produgdes bidimensio-
nais e tridimensionais.

(EI01TS03)

Explorar diferentes fontes sono-
ras e materiais para acompanhar
brincadeiras cantadas, cangoes,
musicas e melodias.

(EI02TS03)

Utilizar diferentes fontes sonoras
disponiveis no ambiente em brin-
cadeiras cantadas, cangdes, mu-
sicas, melodias e historias.

(EI03TS03)

Reconhecer as qualidades do
som (intensidade, duracao, altura
e timbre), utilizando-as em suas
produgdes sonoras e ao ouvir mu-
sicas e sons.

INDICAGOES METODOLOGICAS

O campo de experiéncias “Tracos, sons, cores e formas” ressalta a importancia do convivio com dife-
rentes manifestagdes culturais, artisticas e cientificas no cotidiano da Educacao Infantil. Esse campo
propicia o efetivo exercicio do principio estético, conduzindo a crianga a contemplagéo, apreciacao e
producao de arte e cultura. Nesse campo, devem-se proporcionar experiéncias para que as criangas
possam apreciar cangdes e objetos que representam diferentes manifestagdes culturais da sua regido,
do Brasil, de outros paises e continentes, ampliando seus repertérios.
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Importante considerar no campo de experiéncias “Tragos, sons, cores e formas”:

B Promover encontros entre criangas e artistas que desenvolvem as mais diversas linguagens, para que
possam interagir com a arte (pintura, modelagem, colagem, areia, fotografia, musica);

B Garantir que as criangas explorem elementos naturais da regido em que vivem e percebam a natureza
como fonte de criagao e inspiragao;

| Oportunizar a crianca a exploragao de diferentes suportes para desenhar, pintar, modelar, fazer cola-
gens, utilizando tintas, tintas naturais, sementes, elementos naturais, pincéis e diversos tipos de lapis ou
giz, em variadas superficies, suportes e tipos de papéis;

B Proporcionar experiéncias com variagéo de luz (sombras, cores, reflexos, formas, movimentos), para
que a crianga perceba que sua agio provoca novos efeitos;

m Estimular a percepgao dos sons, cores, tragos e formas;

| Valorizar e garantir a participacao das criancas em agdes e decisdes relativas a organizagéo do ambien-
te (tanto no cotidiano como na preparagéo de eventos especiais), a definicdo de temas e a escolha de
materiais a serem usados em atividades ludicas e teatrais para a apropriagao de diferentes linguagens;

m Oportunizar a participagdo em experiéncias artisticas e culturais, identificando e valorizando o seu per-
tencimento étnico-racial, de género e de crenca religiosa, desenvolvendo sua sensibilidade, criatividade,
gosto pessoal e modo particular de expressao por meio do teatro, musica, danga, desenho e imagem;

m Oportunizar a crianga momentos para a criagao e confecgao de brinquedos ritmicos envolvendo som,
cores e formas;

B Possibilitar que as criangas interajam no momento da producdo de materiais por meio de brincadeiras
auto-organizadas e/ou direcionadas pelo adulto;

W Favorecer a descoberta de sensa¢des que o corpo experimenta na relagédo com objetos e materiais
como tintas, gelatina; na relagéo com diferentes tipos de solo, areia, grama; no contato com outras crian-
¢as e adultos;

| Explorar com as criangas brincadeiras com instrumentos musicais e brinquedos sonoros, ouvir sons da
natureza, dos animais, ruidos do entorno;

B Promover a participagao das criangas em cantorias, ouvindo e aprendendo cangdes de diversos estilos
musicais e de diversas culturas (acalantos, folcloricas, infantis, classicas, eruditas, instrumentais, etc.);

m Garantir que a crianga possa explorar e brincar com chocalhos, pandeiros, molhos de chaves, guizos,
apitos, reco-recos, clavas, triangulos, castanholas e outros instrumentos musicais;

B Explorar os sons produzidos pelo préprio corpo, envolvendo melodia e ritmo: palmas, bater de pés, esta-
los de lingua, respira¢éo, canto, entre outros;

m Oportunizar o acesso a diversidade musical: local, regional e mundial;

| Selecionar espacos, objetos, materiais, roupas e aderegos para brincadeiras de faz-de-conta, encena-
¢Oes, criagdes musicais ou para festas tradicionais.

O campo de experiéncias “Tragos, sons, cores e formas” traz diferentes formas de expressao e manifes-
tacdo artistica e cultural para o dia a dia da Educagao Infantil. E importante ressaltar que a qualidade de
materiais, sons, obras de arte, historias, instrumentos musicais, enfim, a qualidade do que é oferecido
incidira diretamente na qualidade da experiéncia, da aprendizagem e do desenvolvimento estético e critico
das criangas.

Fonte: Adaptado pelos autores de Brasil (2017).
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Quadro 4 - Corpo, gestos e movimentos

CAMPO DE EXPERIENCIAS: Corpo, gestos e movimentos

Com o corpo (por meio dos sentidos, gestos, movimentos impulsivos ou intencionais, coordenados ou
espontaneos), as criangas, desde cedo, exploram o mundo, o espaco e os objetos do seu entorno, es-
tabelecem relagbes, expressam-se, brincam e produzem conhecimentos sobre si, sobre o outro, sobre
0 universo social e cultural, tornando-se, progressivamente, conscientes dessa corporeidade. Por meio
das diferentes linguagens, como a musica, a danga, o teatro, as brincadeiras de faz de conta, elas se co-
municam e se expressam no entrelagamento entre corpo, emogao e linguagem. As criangas conhecem
e reconhecem as sensacgdes e fungdes de seu corpo e, com seus gestos e movimentos, identificam suas
potencialidades e seus limites, desenvolvendo, ao mesmo tempo, a consciéncia sobre o que é seguro e
0 que pode ser um risco a sua integridade fisica. Na Educacao Infantil, o corpo das criangas ganha cen-
tralidade, pois ele é o participe privilegiado das praticas pedagdgicas de cuidado fisico, orientadas para
a emancipagao e a liberdade, e ndo para a submissdo. Assim, a instituicdo escolar precisa promover
oportunidades ricas para que as criangas possam, sempre animadas pelo espirito Iudico e na interagao
com seus pares, explorar e vivenciar um amplo repertério de movimentos, gestos, olhares, sons e mimi-
cas com o corpo, para descobrir variados modos de ocupagao e uso do espago com o corpo (tais como
sentar com apoio, rastejar, engatinhar, escorregar, caminhar apoiando-se em bercos, mesas e cordas,
saltar, escalar, equilibrar-se, correr, dar cambalhotas, alongar-se etc.).

DIREITOS

Brincar, Conviver, Explorar, Expressar, Conhecer-se, Participar

BEBES
zero a 1 ano e 6 meses

(EI01CGO01)

Movimentar as partes do corpo
para exprimir corporalmente emo-
¢Oes, necessidades e desejos.

(EI02CGO01)

Apropriar-se de gestos e movimen-
tos de sua cultura no cuidado de si
€ nos jogos e brincadeiras.

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

CRIANCAS PEQUENAS
4 anos a 5 anos e 11 meses

(EI03CG01)

Criar com o corpo formas diversifica-
das de expressdo de sentimentos,
sensagdes e emogdes, tanto nas
situagbes do cotidiano quanto em
brincadeiras, danga, teatro, musica.

(EI01CG02)

Experimentar as possibilidades
corporais nas brincadeiras e inte-
ragbes em ambientes acolhedo-
res e desafiantes.

(EI02CG02)

Deslocar seu corpo no espago,
orientando-se por nogdes como
em frente, atras, no alto, embai-
xo, dentro, fora etc., ao se envol-
ver em brincadeiras e atividades
de diferentes naturezas.

(EI03CG02)

Demonstrar controle e adequa-
¢ao do uso de seu corpo em brin-
cadeiras e jogos, escuta e reconto
de histdrias, atividades artisticas,
entre outras possibilidades.

(EI01CGO03)
Imitar gestos e movimentos de ou-
tras criancas, adultos e animais.

(E102CG03)

Explorar formas de deslocamento
no espaco (pular, saltar, dancar),
combinando movimentos e se-
guindo orientacdes.

(EI03CGO03)

Criar movimentos, gestos, olha-
res € mimicas em brincadeiras,
jogos e atividades artisticas como
dancga, teatro e musica.

(EI01CG04)
Participar do cuidado do seu corpo
e da promogéao do seu bem-estar.

(E102CG04)

Demonstrar progressiva inde-
pendéncia no cuidado do seu
corpo e de seus pertences em
espaco coletivo.

(EI03CG04)

Adotar habitos de autocuidado
relacionados a higiene, alimenta-
¢ao, conforto e aparéncia.
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(EI01CGO05)

Utilizar os movimentos de
preensao, encaixe e langamen-
to, ampliando suas possibilida-
des de manuseio de diferentes
materiais e objetos.

(EI02CGO05)

Desenvolver progressivamente as
habilidades manuais, adquirindo
controle para desenhar, pintar, ras-
gar, folhear, entre outros.

(EIO3CGO05)

Coordenar suas habilidades ma-
nuais no atendimento adequado
a seus interesses e necessidades
em situagdes diversas.

INDICAGOES METODOLOGICAS

O campo de experiéncias “corpo, gestos € movimentos” proporciona a crianga a fungéo primordial para
o desenvolvimento de toda a pratica da Educacao Infantil. Por meio do corpo a crianga compreende o
mundo, percebe-se, relaciona-se e identifica-se como sujeito integrante de um grupo social de direitos.
Privar a crianga dos movimentos é negligenciar seu direito a aprendizagem e desenvolvimento integral.
Portanto, torna-se fundamental promover experiéncias nas quais a crianga tenha oportunidades de
conhecer e vivenciar amplo repertério de movimentos, imitacdo, gestos e sons, descobrindo modos va-
riados de uso e ocupacgao do espago com o corpo. Esse campo de experiéncias estara sempre presente
no cotidiano da Educacgéo Infantil, exigindo planejamento amplo e flexivel do professor e olhar atento
as manifestagdes das criancas, de modo que o movimento se faga presente na rotina, respeitando o
tempo de cada crianga

Importante considerar no campo de experiéncias “Corpo, gestos e movimentos”:

B Proporcionar a crianga experiéncias de conhecimento do corpo e autocuidado, para que adqui-
ra habitos saudaveis de alimentacdo e higiene, bem como exerca sua autonomia e explore o
movimento como uma forma de linguagem corporal em que expressamos nossos sentimentos,
desejos, emocdes e pensamentos;

m Oportunizar o conhecimento da diversidade cultural por meio da musica, dangas e brincadeiras,
utilizando seu corpo para manifestar, produzir e ampliar seu repertério cultural;

m Utilizar cangdes que favoregam a imaginagao, a criatividade e que permitam a crianga reconhe-
cer e identificar as partes do corpo;

B Promover propostas diferenciadas com circuitos, desafios e obstaculos;

m Oportunizar a manipulagdo de objetos com diferentes texturas, cores, formatos, densidades,
temperaturas, tamanhos, elementos naturais, objetos que fazem parte da cultura local e familiar;

B Permitir a crianga expressar corporalmente emocgoes, ideias e opinides, tanto nas relagdes co-
tidianas como nas brincadeiras, dramatizagdes, dangas musicas, contagdo de histérias, dentre
outras manifestacoes;

B Promover experiéncias nas quais a crianga possa reconhecer e valorizar as caracteristicas de
seu corpo em momentos de cuidado de si e do outro;

m Oportunizar propostas a crianga para que manipule, manuseie, crie, construa, reaproveite, utilizando
diversos objetos e materiais e desenvolva a percepg¢ao visual, auditiva, tatil, gustativa, olfativa;

B Realizar propostas de movimentos com o corpo de sentar, arrastar, engatinhar, rolar, ficar em pé
com apoio, andar, correr, pular, saltar, rodar, dangar, marchar, subir escadas, ultrapassar obsta-
culos, passar dentro, equilibrar-se, abragar, esconder, passar por circuitos, tuneis, trilhas, entre
outros;

m Favorecer o manuseio e exploragao sensorial de objetos e materiais diversos (olhar, cheirar,
ouvir, degustar, amassar, rasgar, picar, embolar, enrolar, entre outros);
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m Possibilitar o contato com diversos materiais e objetos no espago (pegar, encaixar, empilhar,
puxar, segurar, enfileirar, agrupar, chutar, arremessar e outros);

m Oportunizar brincadeiras com a prépria imagem, criando gestos, movimentos em frente do espe-
Iho, explorando caretas, mimicas, etc.;

m Organizar propostas para reconhecer e marcar ritmos das musicas, dos cantos, do corpo, etc.;

m Oportunizar o acesso a brincadeira em espagos internos e externos com objetos, materiais e
brinquedos estruturados e nao estruturados, com texturas, cores, formas, pesos e tamanhos
variados;

m Possibilitar a exploragéo das sensagdes pela manipulagdo de objetos como bucha, escova de
dente nova, pente de madeira, argola de madeira ou de metal, chaveiro com chaves, bolas de
tecido, madeira ou borracha, sino, entre outros;

B Proporcionar experiéncias sonoras (ruidos, sons de carro, sons com a boca e lingua, sons com
o corpo, da natureza, dos objetos, dos animais, entre outros);

m Garantir a participagdo em brincadeiras e movimentos livres de arrastar, apoiar, segurar, puxar,
jogar, esconder, andar, correr, pular, sentar, subir, descer, cair, rolar e levantar, em espacos varia-
dos e em diferentes tipos de solo (terra, grama, pedra, cal¢cada, asfalto, areia, lama);

| Oportunizar a construgao e brincadeira em espagos como cabanas, tuneis, barracas, cavernas,
passagens estreitas, rampas, buracos, abrigos, tocas, caixas, pneus, desafiando os préprios
movimentos;

B Valorizar brincadeiras com objetos que provoquem movimentos como bexigas, bolinhas de sa-
bao, mobiles, cata-ventos, avides de papel, pipas, etc.;

B Proporcionar a crianga brincar e explorar diferentes espacos da natureza, subindo em arvores ou
ficando a sua sombra, sentindo-a e compreendendo a interagdo que existe entre as arvores e a
vegetagdo que esta ao redor, com os animais que se alimentam de seus frutos, com as nuvens
que trazem chuva, com a sensagéo gerada pela sua presenga;

m Organizar experiéncias de dar banho em bonecas e brinquedos, brincar dentro das bacias, en-
cher e esvaziar e em dias de muito calor tomar banhos de chuva e de mangueira;

m Explorar com a crianga o reconhecimento das partes, aspectos e caracteristicas do seu corpo,
do corpo do professor, dos colegas, construindo uma autoimagem positiva de si mesmo e dos
outros;

B Desenvolver com a crianga a participagdo em praticas de higiene pessoal, autocuidado e auto-
-organizagao, num movimento constante de independéncia e autonomia;

| Oportunizar o conhecimento e controle sobre o corpo e o movimento, percebendo, em situagées
de brincadeiras, os sinais vitais do corpo e algumas de suas alteragbes (respiragéo, batimento
cardiaco, etc.);

m Desenvolver com a crianga brincadeiras de lateralidade, deslocamento, percepgéo espacial (em
cima, embaixo, atras, frente, alto, baixo, direita, esquerda, etc.).

Fonte: Adaptado pelos autores de Brasil (2017).
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Quadro 5 - O eu, o outro e 0 nés

CAMPOS DE EXPERIENCIAS: O eu, o outro e o nés

E na interagdo com os pares e com adultos que as criangas vao constituindo um modo préprio de agir,
sentir, pensar e vao descobrindo que existem outros modos de vida, pessoas diferentes e com outros
pontos de vista. Conforme vivem suas primeiras experiéncias sociais (na familia, na instituicdo escolar,
na coletividade), constroem percepgdes e questionamentos sobre si e sobre os outros, diferenciando-se
e, simultaneamente, identificando-se como seres individuais e sociais. Ao participar de relagdes sociais
e de cuidados pessoais, as criangas constroem sua autonomia e senso de autocuidado, de reciprocida-
de e de interdependéncia com o meio. Nesse sentido, a Educacao Infantil precisa criar oportunidades
para que as criangas entrem em contato com outros grupos sociais e culturais. Nessas experiéncias,
elas podem ampliar o modo de se perceberem e o outro, valorizar sua identidade, respeitar os outros e
reconhecer as diferengas que nos constituem como seres humanos.

DIREITOS

Brincar, Conviver, Explorar, Expressar, Conhecer-se, Participar

BEBES
zero a 1 ano e 6 meses

(EIO1EQO01)
Perceber que suas agbes tém
efeitos nas outras criangas e
nos adultos.

(EI02EQ01)
Demonstrar atitudes de cuida-
do e solidariedade na interagéo
com criangas, adultos e demais
seres Vvivos.

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

CRIANCAS PEQUENAS
4 anos a 5 anos e 11 meses

(EIO3EQ01)

Demonstrar empatia pelos outros,
percebendo que as pessoas tém
diferentes sentimentos, necessida-
des e maneiras de pensar e agir.

(EI01EO02)

Perceber as possibilidades e os li-
mites de seu corpo nas brincadei-
ras e interagdes das quais participa.

(EI02EOQ02)

Demonstrar imagem positiva de
si e confianga em sua capacida-
de para enfrentar dificuldades e
desafios.

(EIO3EO02)

Agir de maneira independente,
com confianga em suas capaci-
dades, reconhecendo suas con-
quistas e limitagoes.

(EIO1EO03)

Interagir com criangas da mesma
faixa etaria, de outras faixas eta-
rias e adultos ao explorar espagos
internos e externos, materiais, ob-
jetos, brinquedos.

(EI02EOQ3)

Compartilhar os objetos e os es-
pagos internos e externos com
criangas da mesma faixa etaria,
de outras faixas etarias e adultos.

(EIO3EO03)

Ampliar as relagbes interpes-
soais, desenvolvendo atitudes de
participagcao e cooperagao.

(EIOT1EQ04)

Comunicar necessidades, desejos
e emogdes, utilizando gestos, bal-
bucios, palavras.

(EI02EO04)

Comunicar-se com os colegas e os
adultos, buscando compreendé-los
e fazendo-se compreender.

(EIO3EQ04)
Comunicar suas ideias e sentimen-
tos a pessoas e grupos diversos.

(EIO1EQ05)

Reconhecer seu corpo e expres-
sar suas sensagdes em momen-
tos de alimentagéo, higiene, brin-
cadeira e descanso.

(EI02EO05)

Perceber que as pessoas tém
caracteristicas fisicas diferentes,
respeitando essas diferencas.

(EIO3EQ05)

Demonstrar valorizagdo das carac-
teristicas de seu corpo e respeitar as
caracteristicas dos outros (criangas
€ adultos) com os quais convive.

(EI01EQ06)

Interagir com outras criangas da
mesma faixa etaria e adultos,
adaptando-se ao convivio social.

(EI02EQ06)

Respeitar regras basicas de con-
vivio social nas interagdes e brin-
cadeiras.

(EIO03EO06)

Manifestar interesse e respeito
por diferentes culturas (locais e
regionais) e modos de vida.
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(EI02EO07) (EIO3EO06)

Resolver conflitos nas interages e | Manifestar interesse e respeito
brincadeiras, com a orientagao de | por diferentes culturas (locais e
um adulto. regionais) e modos de vida.

INDICAGOES METODOLOGICAS

O campo de experiéncias “O eu, o0 outro e 0 nds” esta tratando de relagdes. Por saber que as relagdes
sao fundantes na constituicio humana, a Educagéo Infantil promove experiéncias diarias e cotidianas
oportunizando e valorizando o contato das criangas com criancas de diferentes faixas etarias, adultos,
idosos, diversos grupos sociais, culturas, etc. A crianga também aprende e se desenvolve ao relacionar-
-se com outros seres vivos, com a natureza, com espagos publicos (pragas, teatros, cinemas, museus,
parques ecoldgicos) com materiais, com brinquedos (estruturados e nao estruturados) e com objetos de
diferentes materiais. Torna-se importante pensar e planejar experiéncias de autoconhecimento e auto-
cuidado, pra que a crianga seja capaz de desenvolver sua identidade pessoal e coletiva. Nesse campo
de experiéncia, podem ser abordadas questdes relativas a cultura e a regionalidade da crianga, de modo
que ela possa sentir-se pertencente a sua comunidade, ao seu municipio, ao seu estado e ao seu pais.
Conhecer a si mesmo e ao outro sdo processos interligados e nessa relagéo sdo potencializados recur-
sos afetivos, cognitivos e sociais, necessarios ao desenvolvimento pleno e integral de cada um.

Importante considerar no campo de experiéncias “Corpo, gestos e movimentos”:

B Valorizar a convivéncia, interagéo e brincadeira com criangas da mesma idade, de outras idades,
com professores e demais adultos para que estabelegam relagdes cotidianas afetivas e coope-
rativas;

m Conhecer a crianca e refletir sobre a vida delas, respeitando sua realidade local e cultural; plane-
jar experiéncias que envolvam historias, brincadeiras, jogos e cang¢des relacionadas as tradigbes
culturais de sua comunidade e de outros grupos;

B Promover junto as criangas situagdes de educagao e cuidado consigo, com o outro e com seus
pertences, reconhecendo os momentos de alimentagao, higiene e repouso como essenciais para
o desenvolvimento da autonomia;

m Organizar experiéncias para que a crianga amplie seus conhecimentos na compreenséo do mun-
do no qual esta inserida;

m Desenvolver na crianga as capacidades de relagao interpessoal de ser e estar com os outros em
atitude de aceitagao, respeito e confianga;

m Oportunizar a crianga o envolvimento em diferentes brincadeiras e jogos de regras, reconhecen-
do o sentido do singular, do coletivo, da autonomia e da solidariedade, que constituem as culturas
infantis;

m Envolver as criangas em situagdes de tomada de decisdes no cotidiano da instituicao, para que
aprendam a respeitar os ritmos, os interesses e os desejos das outras pessoas.

m Organizar brincadeiras de faz de conta, momentos para brincadeiras livres, de modo que as
criangas possam brincar de assumir diferentes papéis, criando cenarios que permitam significar
e ressignificar o mundo social e cultural;

m Proporcionar momentos de afetividade e cuidado com as criancgas;

m Envolver as criangas cotidianamente na participagao da construgdo de combinados e reflexao
sobre as regras de convivéncia, ao passo que interage, brinca e convive;

m Valorizar a organizagao familiar da crianga por meio de fotos, relatos orais e escritos, participagdo da familia
em brincadeiras coletivas, assim como conhecer, valorizar e respeitar as diferentes composicoes familiares
dos colegas;

m Envolver as familias em projetos da instituicao e das turmas;
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m Promover a valorizagao do proprio nome e das pessoas com as quais convive.

O campo de experiéncias “O eu, o outro e o n6s” fara parte do dia a dia das criangas e do planejamento
do professor, haja vista que os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento desse campo geram agdes
cotidianas que nao se desvinculam dos demais campos de experiéncias e das relagdes de VIDA que

compdem o cenario da Educagéo Infantil.

Fonte: Adaptado pelos autores de Brasil (2017).
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APENDICE B - Organizador Curricular por Grupos Etarios

Quadro 6 — Campos de experiéncias: bebés

(EI0O1EO01)
Perceber que suas
acOes tém efeitos
nas outrascriangas
e nos adultos.

BEBES - Criangas de 0 a 1 ano e 6 meses

Corpo, gestos e
movimentos

(EI01CGO01)
Movimentar as
partes do corpo
para exprimir cor-
poralmente emo-
¢des, necessida-
des e desejos.

CAMPOS DE EXPERIENCIAS

(EI01TS01)
Explorar sons
produzidos com

0 proprio corpo e
com objetos do
ambiente, objetos
da cultura local e
elementos natu-
rais da regido em
que vive.

(EIO1EFO1)
Reconhecer quan-
do é chamado por
seu nome e reco-
nhecer os nomes
de pessoas com
quem convive.

Espacos,
tempos,
quantidades,
relagoes e
transformagoes

(EIO1ETO1)
Explorar e desco-
brir as proprieda-
des de objetos e
materiais (odor,
cor, sabor, tempe-
ratura e texturas).

(EI01EO02)

Perceber as possi-
bilidades e os limi-
tes de seu corpo

(EI01CG02)

Experimentar  as
possibilidades cor-
porais nas brinca-

(EI01TS02)
Tragar marcas gra-
ficas, em diferentes

(EI01EF02)
Demonstrar inte-
resse ao ouvir a lei-

(EIO1ETO02)

Explorar relagbes
de causa e efeito
(transbordar, tingir,

e externos, mate-
riais, objetos, brin-
quedos.

animais.

cancgdes, musicas
e melodias.

leitura do adulto-lei-
tor (modo de segu-
rar o portador e de
virar as paginas).

nas  brincadeiras deiras e interagbes | suportes, usando | tura de poemas e | misturar, mover e
e interacdes das | €M ambientes aco- | instrumentos  ris- | a apresentagéo de | remover etc.) na
uais arS[}ici a Ihedores e desa- | cantes e tintas. musicas. interaggdo com o
q P pa. fiantes. mundo fisico.
(EIO1EFOQ3)
(EI01EQ03) Demonstrar in-
Interagir com crian- (EI01TS03) teresse ao ouvir (EI01ETO03)
¢as da mesma fai- Explorar  diferen- | historias lidas,
. (EI01CG03) Explorar o am-
xa etaria, de outras . tes fontes sonoras | contadas ou dra- | . ~
. . Imitar gestos e mo- - . biente pela agéo e
faixas etarias e . e materiais para | matizadas, obser- ~
vimentos de outras . : ~ observagdo, ma-
adultos ao explorar | . acompanhar brin- | vando ilustragbes e | . .
: criangas, adultos e . . nipulando, experi-
espagos internos cadeiras cantadas, | os movimentos de

mentando e fazen-
do descobertas.
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(EIO1EO04)
Comunicar neces-
sidades, desejos e
emocoes, utilizan-
do gestos, balbu-
cios, palavras.

(EI01CG04)
Participar do cui-
dado do seu corpo
e da promocgao do
seu bem-estar.

(EIO1EFO04)
Reconhecer ele-
mentos das ilustra-
¢des de historias,
apontando-os, a
pedido do adulto-
-leitor.

(EIO1ETO04)

Manipular, experi-
mentar, arrumar e
explorar o espago
por meio de expe-
riéncias de deslo-
camentos de si e
dos objetos.

(EI01EO05)

Reconhecer  seu
corpo e expressar
suas  sensagodes
em momentos de
alimentacao, higie-
ne, brincadeira e
descanso.

(EI01CG05)

Utilizar os movi-
mentos de preen-
sdo, encaixe e
lancamento, am-
pliando suas possi-
bilidades de manu-
seio de diferentes
materiais e objetos.

(EIO1EF05)

Imitar as variagbes
de entonagéo e ges-
tos realizados pelos
adultos, ao ler histé-
rias e ao cantar.

(EIO1ETO05)
Manipular ~ mate-
riais diversos e va-
riados para compa-
rar as diferengas e
semelhancgas entre
eles.

(EI0O1EO06)
Interagir com outras
criangas da mesma
faixa etaria e adul-
tos, adaptando-se
ao convivio social.

(EI01EFO06)

Comunicar-se
com outras pes-
soas, usando mo-
vimentos, gestos,
balbucios, fala e
outras formas de
expressao.

(EIO1ETO6)

Vivenciar diferen-
tes ritmos, veloci-
dades fluxos nas
interagdes e brin-
cadeiras (em dan-
¢as, balangos, es-
corregadores etc.).

(EIO1EFQ7)
Conhecer e mani-
pular materiais im-
pressos e audiovi-
suais em diferentes
portadores

(livro, revista,

gibi, jornal, cartaz,
CD, tablet etc.).

(EIO1EF08)
Participar de si-
tuacbes de escuta
de textos em di-
ferentes  géneros
textuais (poemas,
fabulas, contos, re-
ceitas, quadrinhos,
anuncios etc.).

(EIO1EF09)
Conhecer e ma-
nipular diferentes
instrumentos e su-
portes de escrita.
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Indicagoes Metodologicas

Os bebés sao seres curiosos, afetuosos e cheios de vida. Observam o mundo a sua volta com encanta-
mento, espanto, medo... querem compreender como tudo funciona, a légica das coisas, dos objetos, dos
adultos e criangas que com eles convivem. Ao frequentar as instituicdes de Educagéo Infantil, inserem-se
em um novo ambiente de vida coletiva e cheio de novos significados. Nesse espago devem ser reconheci-
dos como sujeitos historicos e de direitos, que possuem ritmos e linguagens singulares, produzem cultura
€ comunicam-se com todo o corpo.

Importante priorizar no trabalho com os bebés:

m Proporcionar a manipulagéo de objetos com diferentes texturas, elementos naturais e que fazem
parte da cultura local e familiar;

m Trabalhar com os bebés em diferentes espacgos da instituicdo, organizar passeios frequentes em
pequenos grupos, garantindo o direito de explorar outros espagos e ambientes;

m Oportunizar experiéncias que promovam o contato com a natureza, seus elementos (agua, areia,
barro, pedras, folhas...) e suas transformacoes;

B Ampliar o repertério cultural dos bebés, trabalhando com diversos géneros musicais e literarios;
m Proporcionar ambientes com obstaculos e desafios em espagos amplos e seguros;

m Acolher e respeitar momentos de choro, tristeza, alegria e demais sentimentos de afeto e emocao
da crianga;

m Criar momentos nos quais as criangas exploram sons utilizando o corpo;
m Explorar diferentes géneros musicais e fontes sonoras;
m Oferecer materiais e objetos para que a crianga possa produzir sons;

B Proporcionar o reconhecimento do proprio corpo em brincadeiras, no uso do espelho e na intera-
¢ao com os outros;

m Criar ambientes atrativos e aconchegantes para higiene pessoal, favorecendo o dialogo e respeito
aos bebés;

m Valorizar a importancia das interagdes dos bebés com criangas de faixas etarias diferentes, bem
como com todos os profissionais da instituigdo e familias;

B Propiciar experiéncias de rolar, engatinhar, rastejar, entrar e sair, subir e descer, ampliando movi-
mentos;

B Favorecer o registro em diferentes suportes, usando instrumentos riscantes e tintas, como também
elementos da natureza.

m Construir espagos com materiais macios e de diferentes texturas para que a crianga possa explo-
rar;

m Organizar experiéncias com caixas de tamanhos variados, tecidos e outros materiais estruturados
e nao estruturados;

m Utilizar diversos recursos visuais e tecnolégicos para os bebés apreciarem historias, textos, ima-
gens e ilustragoes;

B Planejar experiéncias para que as criangas possam observar e tenham contato com a natureza;

B Proporcionar experiéncias nas quais as criangas criem misturas com consisténcias diferentes, tem-
peraturas variadas e pesos diversos;

B Realizar experiéncias a partir dos elementos naturais, transformando-os de modo a promover a
interacéo dos bebés com esses elementos;

m Estabelecer uma relagéo de confianga com os familiares, de modo a contribuir com o desenvolvi-
mento e aprendizagem dos bebés.
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Os bebés precisam de muito carinho, afeto e atencéo para aprender e se desenvolver, mas tam-
bém precisam de adultos que confiem em seu potencial, que possibilitem suas escolhas e pla-
nejem experiéncias, tempos e espacgos para atender suas necessidades e especificidades com
qualidade e significatividade. E fundamental compreender que as brincadeiras e interagées — com
objetos, natureza, outras criancgas e adultos sdo as principais atividades dos bebés e via de apren-
dizagem e desenvolvimento.

Fonte: Adaptado pelos autores de Brasil (2017).
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Quadro 7 — Campos de experiéncias: criangas bem pequenas

CRIANCAS BEM PEQUENAS - Criancas de 1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses

(EI02EO01)
Demonstrar
des de cuidado e
solidariedade nain-
teragdo com crian-
¢as, adultos e de-
mais seres Vivos.

atitu-

Corpo, gestos e
movimentos

(E102CG01)
Apropriar-se de
gestos e movimen-
tos de sua cultura
no cuidado de si e
nos jogos e brinca-
deiras.

CAMPOS DE EXPERIENCIAS

(E102TS01)

Criar sons com
materiais, objetos,
instrumentos mu-
sicais e objetos da
cultura local e ele-
mentos naturais da
regido para acom-
panhar  diversos
ritmos de musica.

(EI02EFO01)
Dialogar com crian-
¢as e adultos, ex-
pressando  seus
desejos, necessi-
dades, sentimen-
tos e opinides.

Espacos,
tempos,
quantidades,
relagoes e
transformacgoes

(EIO2ETO1)
Explorar e descre-
ver semelhangas
e diferengas entre
as caracteristicas
e propriedades dos
objetos  (textura,
massa, tamanho).

(EI02EO02)
Demonstrar  ima-
gem positiva de si
e confianga em sua
capacidade para
enfrentar dificulda-
des e desafios.

(E102CG02)

Deslocar seu cor-
po no espago,
orientando-se por
nogdes como em
frente, atras, no
alto, embaixo, den-
tro, fora etc., ao se
envolver em brin-
cadeiras e ativida-
des de diferentes

(E102TS02)

Utilizar  materiais
variados com pos-
sibilidades de ma-
nipulagéo (argila,
massa de mode-
lar), explorando
cores, texturas,
superficies, planos,
formas e volumes
ao criar objetos tri-

(EI02EF02)
Identificar e criar
diferentes sons e
reconhecer rimas
e aliteracbes em
cantigas de roda e
textos poéticos.

(EI02ETO02)

Observar, relatar
e descrever inci-
dentes do cotidia-
no e fendbmenos
naturais (luz solar,
vento, chuva, fa-
ses da lua, bem
como fenbmenos
que ocorrem na re-
gido em que vivem:
marés, enchentes,
enxurradas, neve,

internos e externos
com criangas da
mesma faixa eta-
ria, de outras faixas
etarias e adultos.

espaco (pular,sal-
tar, dangar), combi-
nando movimentos
e seguindo orienta-
coes.

disponiveis no am-
biente em brinca-
deiras  cantadas,
cangbes, musicas,
melodias e histo-
rias.

renciando escrita
de ilustragbes, e
acompanhando,
com orientagcdo do
adulto-leitor, a di-
recao da leitura (de
cima para baixo, da
esquerda para a di-
reita).

naturezas. dimensionais. :
geada, granizo,
vendavais, etc.).
(EI02EF03)
Demonstrar inte-
resse e atencao
(EI02E003) (E102CG03) (E102TS03) a0 ouvir a leitura | b or o)
. Utilizar diferentes | de histérias e ou- :
Compartilhar os ob- | Explorar formas de fontes sonoras | tros  textos. _dife- Compartilhar com
jetos e os espacgos | deslocamento no ’ outras criangas si-

tuacbes de cuidado
de plantas e ani-
mais nos espagos
da instituicao e fora
dela.
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(EI02EOQ04)
Comunicar-se com
0s colegas e o0s
adultos, buscando
compreendé-los e
fazendo-se com-
preender.

(EI02CG04)
Demonstrar  pro-
gressiva indepen-
déncia no cuidado
do seu corpo e de
seus pertences em
espaco coletivo.

(EI02EF04)
Formular e res-
ponder perguntas
sobre fatos da his-
téria narrada, iden-
tificando cenarios,
personagens e
principais aconteci-
mentos.

(EI02ETO04)
Identificar relagdes
espaciais (dentro e
fora, em cima, em-
baixo, acima, abai-
X0, entre e do lado)
e temporais (antes,
durante e depois).

(EI02EO05)
Perceber que as
pessoas tém ca-
racteristicas fisicas
diferentes, respei-
tando essas dife-
rengas.

(EI02CG05)
Desenvolver pro-
gressivament e as
habilidades  ma-
nuais, adquirindo
controle para de-
senhar, pintar, ras-
gar, folhear, entre
outros.

(EI02EF05)

Relatar  experién-
cias e fatos acon-
tecidos, historias
ouvidas, filmes ou
pecas teatrais as-
sistidos, a historia
da cidade, do bair-
ro, da Unidade de
Ensino, etc.

(EIO2ETO05)
Classificar objetos,
considerando de-
terminado atributo
(tamanho, peso,
cor, forma etc.).

(EI02EO06)
Respeitar  regras
basicas de convi-
vio social nas inte-
ragdes e brincadei-
ras.

(EI02EF06)

Criar e contar histé-
rias oralmente, com
base em imagens
ou temas sugeridos.

(EI02ETO06)
Utilizar  conceitos
basicos de tempo
(agora, antes, du-
rante, depois, on-
tem, hoje, amanha,
lento, rapido, de-
pressa, devagar).

(EI02EOQ7)
Resolver conflitos
nas interagbes e
brincadeiras, com
a orientacao de um
adulto.

(EI02EFOQ7)

Manusear dife-
rentes portadores
textuais, demons-
trando reconhecer
Seus usos sociais.

(EI02ETOQ7)

Contar oralmente
objetos, pessoas,
livros etc., em con-
textos diversos.

(EIO2EF08)
Manipular textos e
participar de situa-
¢Oes de escuta para
ampliar seu contato
com diferentes gé-
neros textuais (par-
lendas, histérias de
aventura, tirinhas,
cartazes de sala,
cardapios, noticias
etc.).

(EIO2ETO08)
Registrar com nu-
meros a quanti-
dade de criangas
(meninas e me-
ninos, presentes
e ausentes) e a
quantidade de ob-
jetos da mesma
natureza (bonecas,
bolas, livros etc.).

(EI02EF09)
Manusear diferen-
tes instrumentos e
suportes de escrita
para desenhar, tra-
car letras e outros
sinais graficos.
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Indicagoes Metodologicas

As criangas bem pequenas encontram-se em processo de transicao entre a condi¢cdo de bebé para uma
situagdo de independéncia de movimentos, aquisicdo de maior autonomia e desenvolvimento da lingua-
gem oral. Esses aspectos interferem significativamente na condugao das propostas pedagdgicas para
as criangas. Elas estdo em processo de reconhecimento de si mesmas e do outro, tudo é explorado e
manipulado, demonstram equilibrio e flexibilidade, correm, pulam, sobem e estdo em constante busca do
novo. Planejar espacos, tempos e materiais, organizando ambientes onde as brincadeiras e as interagbes
ocupam o foco do processo de aprendizagem e desenvolvimento é primordial para esse grupo etario.

Importante priorizar nas experiéncias com criangas bem pequenas:

m Explorar com as criangas 0s espacgos da instituicao e entorno escolar;
m Oportunizar momentos de interagdo com o meio ambiente;

B Promover com as criangas situagdes de educagéo e cuidado, consigo, com o outro e com seus
pertences, bem como nos momentos de alimentacgéao, higiene e repouso;

| Proporcionar interagéo intencional com criangas de outras faixas etarias e adultos, estabelecendo
B vinculos afetivos e relagdes de respeito, cuidado e brincadeiras;

m Proporcionar momentos de brincadeiras, criagdo e construgdo com materiais estruturados e néo
estruturados, elementos da natureza e objetos do cotidiano;

B Planejar experiéncias para que a crianga possa se relacionar com o tempo e o espago, explorando
objetos e estabelecendo relagées de tamanho, cores, formas e texturas, resolugéo de situagdes-
-problema, classificagao, seriagao e sequéncia;

m Oferecer variado repertério musical, artistico e literario, ampliando possibilidades orais de expres-
sa0 e comunicagao;

m Construir e explorar com as criangas diversos elementos sonoros e musicais, instrumentos pron-
tos, sons da natureza, do corpo;

m Despertar o gosto pela leitura e escrita espontanea, utilizando diversos géneros textuais;

M Inserir as criangas em agodes culturais e artisticas de sua comunidade como possibilidade de am-
pliar seu repertério cultural e visdo de mundo;

m Proporcionar e valorizar experiéncias de representacao (teatro) com fantasias, roupas e objetos
que potencializam essa agao, para que possam brincar de assumir diferentes papéis, revelando
seus saberes e construindo relagdes consigo mesmas e com os outros;

m Organizar propostas que envolvam as expressdes corporais em diferentes espagos, com possibi-
lidades de brincadeiras e interagcbes em pequenos e grandes grupos, que podem ser auto-organi-
zadas pelas criangas e/ou mediadas pelos adultos;

m Envolver as criangas em momentos de conversa, planejamentos de propostas e decisées indivi-
duais e coletivas;

m Oferecer para exploragao e manuseio diferentes objetos e recursos tecnolégicos (gravadores de
audio/video, maquinas fotogréficas, etc.);

| Criar atitudes e habitos de cuidado ao ambiente em que esta inserido;

m Propiciar momentos de brincadeiras nos quais possam expressar emogdes, sentimentos, pen-
samentos, desejos e necessidades;

m Utilizar as diferentes linguagens com as criangas (corporal, musical, plastica, oral e escrita)
ajustadas as diferentes intengdes e situagbes de comunicagdo, para que possam compre-
ender e ser compreendidas, expressar suas ideias, sentimentos, necessidades e desejos e
avancar no processo de construgéo de significados, enriquecendo cada vez mais sua capaci-
dade expressiva;
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m Favorecer o reconhecimento da imagem do préprio corpo a crianga;

m Desenvolver estratégias de exploragéo de diferentes posturas corporais, como sentar-se em
diferentes inclinagdes, deitar-se em diferentes posigoes, ficar ereto, apoiado nas plantas dos pés
com e sem ajuda;

B Promover brincadeiras com a musica, para que possam imitar, inventar e reproduzir criagbes
musicais, brincar com jogos cantados e ritmicos, bem como expressar-se por meio da musica e
de movimentos corporais;

B Proporcionar a expressao de sons com a voz, o corpo, o ambiente e materiais sonoros diversos;
B Planejar situagdes envolvendo brincadeiras, jogos cantados e ritmicos;

| Possibilitar momentos para a expressao da crianga por meio de desenhos, da musica e do mo-
vimento corporal;

B Planejar situagdes de imitagdo e criagdo de movimentos proprios em dangas, cenas de teatro,
narrativas e musicas;

B Envolver as criangas na organizacao dos espacos da instituicdo e na exposi¢éo das suas pro-
ducgdes;

W Respeitar a crianga quanto aos seus pertences pessoais, brinquedos, objetos de apego, assim
como o tempo para desapegar-se;

m Construir espagos para a crianga brincar como cabanas, tuneis, barracas, cavernas, passagens
estreitas, rampas, buracos, abrigos, tocas, caixas, pneus, etc., desafiando os seus movimentos.

As criangas bem pequenas também aprendem por meio das relagdes, do afeto e da imitagéo. Acolher
os sentimentos das criangas, suas duvidas, suas ideias, respeitar e considerar suas hipoteses, enfim,
exercer uma escuta atenta que promova a efetiva participagdo nas decisées da instituicéo, exercendo
seus direitos de cidada e favorecendo seu protagonismo no ambiente escolar conduzem para uma
Educagéo Infantil de qualidade.

Fonte: Adaptado pelos autores de Brasil (2017).
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Quadro 8 — Campos de experiéncias: criangas pequenas

CRIANCAS PEQUENAS - Criancgas de 4 anos a 5 anos e 11 meses

Corpo, gestos e
movimentos

(EIO3EO01)
Demonstrar
patia pelos outros,
percebendo que as
pessoas tém dife-

em-

(EI03CGO01)

Criar com o corpo
formas diversifica-
das de expressao
de sentimentos,
sensacgdes e emo-

CAMPOS DE EXPERIENCIAS

(EI03TS01)

Utilizar sons pro-
duzidos por ma-
teriais, objetos
e instrumentos
musicais durante

(EIO3EFO01)
Expressar

desejos e senti-
mentos sobre suas
vivéncias, por meio
da linguagem oral

ideias,

Espacos,
tempos,
quantidades,
relagoes e
transformacgoes

(EIO3ETO1)

Estabelecer rela-
¢bes de compara-
¢aéo entre objetos,

rentes  sentimen- | ¢cdes, tanto nas brincadeiras de faz | € escrita (escrita observando  suas
tos, necessidades | situagdes do coti- de conta. encena- esponténea), de propriedades
€ maneiras depen- | diano quanto em | _ o fotos, desenhos e ’
sar e agir. brincadeiras, dan- gic;‘:éc}gz(t‘:::s MU~ 1 outras formas de

¢a, teatro, musica. ’ ’ expressao.

(EI03CG02) (E'f('of’eTs‘:’;’f)se . (EI03ET02)
(EIO3EO02) Demonstrar contro- pt o d (EIO3EF02) Observar e descre-
Agir de manei- |le e adequacgao do ?eesneﬁh%or m.e'? © Inventar brincadei- | ver mudancas em
ra independente, | uso de seu corpo » pintura, ras cantadas, poe- | diferentes  mate-

colagem,  dobra-

com confianga nas
préprias capacida-
des, reconhecendo
suas conquistas e
limitages.

em brincadeiras e
jogos, escuta e re-
conto de historias,
atividades  artisti-
cas, entre outras
possibilidades.

dura e escultura,
criando produgbes
bidimensionais e
tridimensionais.

mas e cangoes,
criando rimas, alite-
ragoes e ritmos.

riais, resultantes de
acbes sobre eles,
em experimentos
envolvendo fené-
menos naturais e
artificiais.

(EIO3EO03)

Ampliar as rela-
¢oes interpessoais,
desenvolvendo ati-
tudes de participa-
¢ao e cooperagao.

(EI03CG03)

Criar movimentos,
gestos, olhares e
mimicas em brin-
cadeiras, jogos e
atividades  artisti-
cas como danga,
teatro e musica.

(EI03TS03)
Reconhecer as
qualidades do

som (intensidade,
duragéo, altura e
timbre), utilizando-
-as em suas pro-
ducbes sonoras e
ao ouvir musicas e
sons.

(EIO3EF03)
Escolher e folhear
livros, procurando
orientar-se por te-
mas e ilustracoes e
tentando identificar
palavras conheci-
das.

(EIO3ETO3)
Identificar e se-
lecionar fontes
de informacdes,
para responder
questdes sobre a
natureza, seus fe-
ndmenos, sua con-
servagcao, assim
como as causas e
consequéncias de
fendbmenos carac-
teristicos de sua
regido (marés, en-
chentes, enxurra-
das, neve, geada,
granizo, vendavais,
etc.).
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(EIO3BEO04)
Comunicar  suas
ideias e sentimen-
tos a pessoas e
grupos diversos.

(EI03CG04)
Adotar habitos de
autocuidado  rela-
cionados a higiene,
alimentacdo, con-
forto e aparéncia.

(EIO3EF04)

Recontar historias
ouvidas e plane-
jar coletivamente
roteiros de videos
e de encenacgbes,
definindo os con-
textos, os perso-
nagens, a estrutura
da historia.

(EIO3ETO04)
Registrar observa-
¢Oes, manipulagbes
e medidas, usando
multiplas lingua-
gens (desenho, re-
gistro por numeros
ou escrita esponta-
nea), em diferentes
suportes.

(EIO3EO05)
Demonstrar valori-
zagao das caracte-
risticas de seu cor-
po e respeitar as
caracteristicas dos
outros  (criangas
e adultos) com os
quais convive.

(EI03CG05)
Coordenar suas ha-
bilidades manuais
no atendimento
adequado a seus
interesses e neces-
sidades em situa-
¢Oes diversas.

(EIO3EF05)
Recontar historias
ouvidas para pro-
dugcdo de reconto
escrito, tendo o
professor como es-
criba.

(EIO3ETO5)
Classificar  obje-
tos e figuras de
acordo com suas
semelhancas e di-
ferencas.

(EIO3EO06)
Manifestar interes-
se e respeito por
diferentes culturas
(locais e regionais)
e modos de vida.

(EIO3EF06)

Produzir suas
proprias historias
orais e escritas
(escrita  esponta-
nea), em situagdes
com fungao social
significativa.

(EIO3ETO06)
Relatar fatos im-
portantes  sobre
seu nascimento e
desenvolvimento,
a histéria dos seus
familiares e da sua
comunidade.

(EIO3EOQ7)

Usar estratégias
pautadas no res-
peito mutuo para
lidar com conflitos
nas interagdes com
criangas e adultos.

(EIO3EFQ7)
Levantar  hipote-
ses sobre géneros
textuais veiculados
em portadores co-
nhecidos, recorren-
do a estratégias de
observagao grafica
e/ou de leitura.

(EIO3ETOQ7)
Relacionar nume-
ros as suas res-
pectivas quantida-
des e identificar o
antes, o depois e 0
entre em uma se-
quéncia.

(EIO3EF08)

Selecionar livros e
textos de géneros
conhecidos para a
leitura de um adulto
e/ou para sua pro-
pria leitura (partindo
de seu repertério
sobre esses textos,
como a recupera-
G¢ao pela memoaria,
pela leitura das ilus-
tragdes etc.).

(EIO3ETO08)
Expressar  medi-
das (peso, altura
etc.), construindo
graficos basicos.

(EIO3EFQ9)

Levantar  hipdte-
ses em relacdo a
linguagem escrita,
realizando  regis-
tros de palavras e
textos, por meio de
escrita espontanea.
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Indicagoes Metodologicas

As criangas pequenas, com 4 e 5 anos, tém sua aprendizagem e desenvolvimento marcados pela con-
quista do mundo, pela intensidade e pelo prazer de descobrir a propria independéncia. Nesse periodo, é
importante respeitar a crianga, favorecer sua autonomia, movimentagéo no espaco, expressao de suas
ideias e sentimentos e proporcionar o exercicio de respeito ao outro. A capacidade comunicativa das
criangas pequenas também se amplia de maneira significativa. A variedade de vocabulario, a descoberta
e experimentacao de diferentes formas de expresséo e o contato com situagdes distintas de uso da fala
s&o marcantes e devem ser priorizadas no cotidiano da Educacgéo Infantil nessa faixa etéria.

Outras questoes a se considerar no trabalho com criangas pequenas:

| Instigar a curiosidade das criangas pelo mundo, desenvolvendo projetos e pesquisas para que
possam compreender como as coisas funcionam, como sdo construidas, indagac¢des sobre os
seres vivos e a natureza, fendbmenos naturais e sociais, etc.;

B Proporcionar contato com a natureza, brincando livremente com seus elementos, sentir a textura
da grama, da terra, molhar-se com a agua, sentir o vento em seu corpo, contemplar sua beleza,
seus sons, perceber seus aromas;

m Criar horta com as criangas, incentivando o consumo dos alimentos produzidos na mesma, bem
como oferecendo alimentos com diferentes sabores, tamanhos, cores, para agugar o paladar e
favorecer uma alimentacgao saudavel;

B Propiciar experiéncias para que as criangas possam se aventurar em diversos obstaculos ofere-
cidos pelo meio natural ou organizados pela instituicdo, de modo que possam brincar em escala-
das, pular de lugares mais altos, subir em arvores, correr velozmente, esconder-se, garantindo a
segurancga das criangas durante as brincadeiras;

| Possibilitar a exploragéo de diferentes qualidades e dindmicas do movimento, como forga, veloci-
dade, resisténcia e flexibilidade, conhecendo limites e potencialidades do corpo;

| Propiciar o uso de diferentes materiais, suportes e superficies, como recortar papéis de espes-
suras variadas, pintar em paredes, desenhar fazendo uso de cavaletes ou no chao, desenhar na
areia, contornar sombras na terra ou piso, tendo contato com formas geométricas planas, pesos e
medidas, numeros e cores dentro do contexto no cotidiano infantil;

m Oferecer literatura de qualidade, variar nos géneros textuais, ler diariamente para as criangas,
construir cenarios e fatos, instigando a imaginagao, a curiosidade e a fantasia das criangas;

m Propiciar experiéncias em diferentes espagos da instituicao e da comunidade;

m Estabelecer e ampliar cada vez mais as relagdes sociais das criangas para que aprendam a articu-
lar seus interesses e pontos de vista com os demais, respeitando a diversidade e desenvolvendo
atitudes de ajuda e colaboragéo;

m Oportunizar momentos de interacao com a familia;

m Mediar os combinados quando se tratar de regras de jogos, de convivéncia, respeitando os limites
de cada crianga e do grupo;

m Mediar os conflitos existentes entre as criancas;

m Refletir com as criancas sobre os impactos da acdo do homem na natureza, levando em conside-
ragao os impactos causados na sua comunidade;

B Propiciar momentos culturais como as pegas teatrais e musicais, valorizando a cultura local;

m Oferecer variado repertério musical, ampliando possibilidades orais de expressao e comunicagao
e desenvolvimento do ritmo;

m Utilizar as tecnologias como ferramenta pedagogica;
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m Estimular a imaginagao, o faz de conta, a criatividade a partir de vivéncias e estratégias diversi-
ficadas;

B Provocar o raciocinio por meio de jogos, brincadeiras e situa¢des cotidianas;

H Planejar a participagdo em apresentagdes de teatro, musica, danga, poemas e outras manifes-
tagbes artisticas;

B Favorecer o reconhecimento e ampliagdo de possibilidades expressivas, de seu corpo por meio
de elementos da danca;

m Possibilitar momentos de autocuidado, valorizando atitudes relacionadas a higiene, alimentagéo
saudavel e cuidado com a aparéncia.

O trabalho com as criancas pequenas, possibilita um universo de conquistas e o transito por caminhos
muito interessantes. Cabe ao professor ouvir as criangas, planejar com elas, considerar suas hipoteses,
enfim, perceber seu potencial e abrir espacgo para seu protagonismo. Outra questdo de destaque nesse
grupo etario é a transigao para o ensino fundamental. Conversar com as criangas sobre esse periodo,
visitar escolas préximas, dialogar com professores que iréo recebé-las, interagir e brincar com as que ja
passaram por essa mudanga sao algumas estratégias que podem tornar esse movimento mais tranquilo
e saudavel.

Fonte: Adaptado pelos autores de Brasil (2017).
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3 ALFABETIZAGAO

3.1 O PROCESSO DE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO
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O educar se modifica em relagdo ao aprender.

Significa colocar-se perante o mundo, criar um evento,
habitar as diferentes situagbes. Significa educar-se.
Quem participa de um percurso educativo de fato

coloca em jogo o proprio crescimento e o faz

com base nas proprias expectativas e do préprio projeto.
Ha uma recursividade relacional entre quem educa e
quem é educado, entre quem aprende e quem ensina.
Ha participagéo, paixao, compaixao, emogao.

Carla Rinaldi

Um dos desafios de uma sociedade democratica € a garantia da Educagédo como um Di-
reito de Todos. Essa expressao faz-nos pensar sobre a plurissignificacdo do vocabulo. A palavra
“Todos”, nesse contexto da educacgéo, refere-se a diferentes sujeitos constituidos por histérias
também diversas, com experiéncias uUnicas e singulares. Esse entendimento de sujeito exige
uma pratica pedagdgica que valorize a subjetividade como inteireza e integridade e que organize
o processo educativo a partir do que ja foi construido em seu percurso formativo que se configura
como constitutivo e constituinte da formacao humana (SANTA CATARINA, 2014).

Ao considerarmos como parte da formagao humana todas as etapas da Educacéao
Basica, devemos nos perguntar: Que imagem de humanidade e de crianca nos temos? Quem
sao as criangas que chegam aos anos iniciais do Ensino Fundamental aos seis anos de idade
(Lei No 11.274, de 6 de fevereiro de 2006)? Como elas aprendem a ler e a escrever? Como se
apropriam do sistema de escrita? Como o professor alfabetizador conduz o percurso formati-
vo dos sujeitos em processo de alfabetizacdo de modo que possam se apropriar da leitura e
da escrita, preferencialmente no primeiro e no segundo anos, como orientado na Base Nacio-
nal Comum Curricular-BNCC (2017)? Como organizar o tempo e o espago para acolher todas
as criangas e garantir-lhes o aprendizado da leitura e da escrita em uma/na perspectiva da
alfabetizagao e do letramento, indissociavelmente, sem desconsiderar as especificidades dos
sujeitos? Onde esta o futuro, o que é o futuro? Onde esta (ou o que €) o novo? Qual “futuro”
€ possivel projetarmos juntos (e como)?

O que pode parecer uma digressao configura-se, na verdade, como uma reflexao a
respeito dos tempos, dos espacgos e das praticas pedagogicas que sdo desenvolvidas com
esses sujeitos da infancia. Desse modo, ter o entendimento da crianga como um sujeito de
direitos, potente, € compreender, também, a trajetdria das criangas antes de chegar a escola
com todas as suas especificidades; é reconhecer a importancia da Educacao Infantil como
um dos meios de potencializar a formagcao humana, haja vista ter um contexto familiar ja vivi-
do também, que tem “[...] o objetivo de ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos e
habilidades dessas criancas, diversificando e consolidando novas aprendizagens” (BRASIL,
2017, p. 34). Nessa amplitude de experiéncias, os textos constituem praticas discursivas utiliza-
das em situagdes reais do cotidiano e estao presentes nas praticas sociais de leitura e de escrita.
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Podemos dizer que nesse continuum do processo formativo, que inicia na Educacao
Infantil (ou mesmo fora dela), as criangas, gradativamente, ampliam seus repertorios linguisti-
cos e culturais por meio de diferentes linguagens: oralidade, gestos, desenhos, brincadeiras,
pinturas, esculturas, entre outras. Assim sendo, € por meio das diferentes linguagens que
as criangas se comunicam e expressam seu pensamento; quanto mais forem oportunizadas
vivéncias em que elas possam viver intensamente essas experiéncias, mais se desenvolvem
integralmente.

Isso implica considerar que, ao ingressar no Ensino Fundamental, as criangas de seis
anos necessitam se expressar por meio de multiplas linguagens, e que as brincadeiras, a
imaginagao e a fantasia constituem seus modos de ser e viver no mundo. Nesse sentido,
compartilhamos da fala de Kramer (2007):

Educacéo infantil e ensino fundamental sao indissociaveis: ambos envolvem conhe-
cimentos e afetos; saberes e valores; cuidados e atencao; seriedade e riso. O cuida-
do, a atengéo, o acolhimento estdo presentes na educacgéo infantil; a alegria e a brin-
cadeira também. E, com as praticas realizadas, as criancas aprendem. Elas gostam
de aprender. Na educacgéo infantil e no ensino fundamental, o objetivo & atuar com
liberdade para assegurar a apropriagcao e a construcao do conhecimento por todos.
Na educagéo infantil, o objetivo é garantir o acesso, [...] a vagas em creches e pre-es-
colas, assegurando o direito da crianga de brincar, criar, aprender. Nos dois, temos
grandes desafios: o de pensar a creche, a pré-escola e a escola como instancias de
formacao cultural; o de ver as criangas como sujeitos de cultura e historia, sujeitos
sociais. [...]. Defendemos aqui o ponto de vista de que os direitos sociais precisam
ser assegurados e que o trabalho pedagdgico precisa levar em conta a singularidade
das acgbes infantis e o direito a brincadeira, a producéo cultural tanto na educacao
infantil quanto no ensino fundamental. (KRAMER, 2007, p. 20).

Ao entrar na Escola?', a crianga, ao deparar-se com os diversos simbolos, com a combi-
nacao entre eles para compor diferentes sentidos e significados, vai sentir-se motivada a apro-
priacao da leitura e da escrita. Nesse sentido, deve fazer parte do planejamento pedagdgico a
compreensao da necessidade de aprendizagem do cédigo escrito com o objetivo maior ndo sé
da alfabetizacao por si s6, mas da alfabetizacdo para o exercicio pleno de cidadania, iniciado
ainda nos primeiros anos da escolarizagdo do Ensino Fundamental, uma vez que “[...] ela [a es-
crita] condiciona a aquisicao de informacgao na nossa sociedade e compreende a aquisicao de
conhecimentos e habilidades matematicas e cientificas” (MORAIS, 2012, p. 53), o que justifica
firmarmos o que estamos denominando de alfabetizagdo com e para o letramento.

21 E preciso lembrar, também, que criancas de seis e sete anos tém necessidades de movimento e ludicidade para
se expressar e desenvolver-se cognitiva e socialmente. Isso requer uma organizagéo de tempo e de espaco que
atenda as necessidades inerentes a essa fase da infancia, considerando que, ao entrar nos anos iniciais, elas nao
deixam de ser criangas (BRASIL, 2007). E dentro dessa organizagdo de tempo e de espago adequada as especi-
ficidades das criangas que as abordagens e os métodos de alfabetizagdo sdo materializados.
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Em relacdo aos conceitos de alfabetizacédo e de letramento, podemos assim defini-los: a
alfabetizagdo pode ser compreendida como um processo de apropriacao do sistema de escrita,
gue envolve o dominio do sistema alfabético-ortografico. Ja, em relagédo ao letramento, segundo a
Proposta Curricular do Estado de Santa Catarina (PCSC) (2014), deve-se, antes de tudo, compre-
ender o conceito de cultura escrita??, dado que esta contido nesse conceito o de letramento, “[...]
entendido como o conjunto de usos da escrita que caracteriza os diferentes grupos culturais, nas
diferentes esferas da atividade humana” (SANTA CATARINA, 2014, p. 107-108).

Convém destacarmos que, para o dominio da cultura escrita, o trabalho a ser desen-
volvido deve pautar-se nas diferentes experiéncias interativas/trocas entre criangas e profes-
sores e criangas com o meio e nos diferentes géneros discursivos. Conforme pode ser visto
na PCSC:

No aprendizado do sistema de escrita alfabética, ou mesmo antes dele, é funda-
mental que os estudantes interajam por meio da escrita em contextos sociointera-
cionais em que possam construir sentidos nas relagdes com o outro, mediadas pela
escrita, quer o professor atue como escriba e leitor, quer as criancas ja consigam
usar a escrita de modo mais autbnomo e menos heterénomo. Importa, pois, que os
processos de ensino considerem que o progressivo dominio do sistema de escrita
alfabética tem de se dar nos/para os/em favor dos usos sociais da escrita, no am-
bito dos géneros do discurso. (SANTA CATARINA, 2014, p. 123-124).

A partir dessa concepgao, o trabalho com a lingua em situacdes reais de uso, materia-
lizada no texto, sob diferentes géneros discursivos, orais ou escritos, passa a ser a base tanto
para a alfabetizagdo quanto para o letramento. Conforme a BNCC, o ensino da lingua deve
estar ancorado em praticas de linguagem que sao produtos culturais que “[...] organizam e es-
truturam as relagdes humanas” (BRASIL, 2017, p. 60); desse modo, as atividades docentes,
em se tratando também de alfabetizagdo, devem embasar-se em géneros discursivos.

Importa considerarmos também que, no processo de alfabetizagdo e no decorrer do
percurso formativo, a lingua € mais do que um conjunto de simbolos. Ha regras de combina-
¢ao entre esses simbolos, para que eles possam ter significados. Convém lembrarmos, ainda,
que existem: a) a escolha desses simbolos pelos sujeitos, para que tenham um determinado
significado ou outro, conforme seus propdsitos (intencionalidades); b) a relagéo entre sujeitos;
¢) o contexto; d) a funcao social da lingua. Assim, é fundamental para o exercicio da cidadania
o trabalho com a lingua viva, como pratica social.

22Modo da sociedade se organizar, tendo como fundamento a escrita, abrangendo maneiras de comportamento,
“[...] valoragdes e saberes construidos pela humanidade e presentes na forma como os sujeitos se inter-relacionam
em seu tempo e para além dele por meio dessa mesma escrita”. (SANTA CATARINA, 2014, p. 107-108).
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O estado de Santa Catarina busca alfabetizar todas as criangas nos dois primeiros
anos do Ensino Fundamental (1° e 2° anos). Isso significa que essas criangas devem dominar
o cbdigo da escrita (fonemas e grafemas) e a sua fungao na constituicdo da palavra, utilizada
para interagir com os mais diversos interlocutores na sociedade. Esse processo, devido a
complexidade que envolve o seu aprendizado, podera dar-se a partir de diferentes aborda-
gens metodoldgicas, especialmente no que tange a compreensao do modo como as criangas
aprendem a ler e a escrever. De acordo com Soares,

[...] para trilhar um caminho, € necessario conhecer seu curso, seus meandros as
dificuldades que se interpdem, alfabetizadores (as) dependem do conhecimento
dos caminhos da crianga — dos processos cognitivos e linguisticos de desenvolvi-
mento e aprendizagem da lingua escrita — para orientar seus proprios passos e 0s
passos das criangas [...]. (SOARES, 2017, p. 352).

Nesse sentido, diante da complexidade que constitui a infancia, pensar indicagoes
metodolégicas para o processo inicial de alfabetizagao, assim como para o percurso for-
mativo que os sujeitos fardo no decorrer do Ensino Fundamental?, significa partir desse con-
texto vivenciado e apresentado pelas criangcas e que continua as constituindo ao longo do
seu percurso formativo, no Ensino Fundamental. Isso implica refletir e reorganizar esse lugar,
0s tempos e 0s espacgos na escola, de modo a considerar as suas especificidades, pois todo
esse contexto envolve o trabalho docente.

Uma perspectiva que (re)significa a relacdo do aprender, no sentido de que se consi-
dere como valor de aprendizagem algo Unico e fundamentado nas culturas da infancia, em
que os valores da brincadeira, da diversdo, das emogdes, dos sentimentos s&o reconhecidos
como elementos essenciais para cada processo auténtico, educativo e de elaboracéo do co-
nhecimento. Esse processo de aprendizagem da-se a partir do protagonismo dos sujeitos
envolvidos; assim, professores criam sua metodologia de ensino e as criangas — como interlo-
cutoras — participam dessa criagdo da aula, por meio de suas falas e a¢des, pois séo sujeitos
ativos na aprendizagem. Importa dizer, também, que essa agao ocorre em articulacdo com o
contexto das praticas de linguagem, articulados aos diferentes campos de atuagao (Cam-
po da vida cotidiana, Campo artistico-literario, Campo das praticas de estudo e pesquisa,
Campo jornalistico-midiatico e Campo de atuagado na vida publica)?.

2 Vale ressaltar que, no processo de alfabetizagdo e anos iniciais do Ensino Fundamental, o professor, ao planejar, neces-
sita considerar, no decurso da apropriagdo da leitura e da escrita, 0 desenvolvimento da alfabetizagao cientifica, de todos
0s conceitos, dos componentes curriculares e dos conteldos transversais; € necessario, dessa maneira, que se considere
os conteuidos de todos os componentes e areas do conhecimento como potencializadores do planejamento docente, de
forma a garantir, progressivamente, o processo de elaboragéo conceitual. Para dar sentido e significado as praticas e as
aprendizagens, o trabalho pedagégico necessita ser desenvolvido de modo interdisciplinar e inclusivo.

2 Os campos de atuagao orientam a selegéo de géneros, de praticas, de atividades e de procedimentos em cada um
deles. Diferentes recortes sao possiveis quando se pensa em campos. As fronteiras entre eles sao ténues, pois reconhe-
ce-se que alguns géneros incluidos em um determinado campo estdo também referenciados a outros, existindo transito

1 60 CURRICULO BASE DA EDUCAGAO INFANTIL E DO ENSINO FUNDAMENTAL DO TERRITORIO CATARINENSE - 2019



Nesse processo, buscando focalizar, objetivamente, indicagées metodolégicas para
0 processo de alfabetizagdo, € preciso considerar quatro eixos de acao, quais sejam: orali-
dade, leitura, escrita e analise linguistica/semiética (analise e reflexdo sobre a lingua),
articuladamente?; além disso, pensar/planejar estratégias que visem a compreensao do sis-
tema de escrita pela crianca, o que passa pela compreensao da sua relagdo com a escrita
e as hipéteses que constréi sobre a escrita, nas suas producdes informais e espontaneas. E
também a partir dessa interagao discursiva que o educador intervém com agdes estratégicas
que levem a apropriagao/compreensao do sistema alfabético (fonografico) da escrita.

Isso pode ser feito por meio de estratégias que envolvam os nomes das criangas,
géneros discursivos diversos da vida cotidiana (rétulos, listas, cantigas folcléricas, diferentes
narrativas, géneros orais e escritos, entre outros) e que agrupem determinados campos se-
manticos, de modo que seja possivel criar condigdes para o desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica, analise e reflexao sobre a escrita a partir dos seus usos e praticas discursivas?,
mas sempre com acdes articuladas entre os diferentes eixos que envolvem o planejamento
no processo de alfabetizac&o (oralidade, leitura, escrita e analise linguistica/semidtica) e com-
ponentes curriculares diversos.

Entendendo que é nesse contexto que a crianga se apropria do sistema de escrita,
temos a responsabilidade formal pela sistematizagao da alfabetizagcdo/do sistema alfabético
(fonografico) da escrita, nos primeiros anos do Ensino Fundamental. Para tanto, é necessario
planejar acdes sistematicas e que promovam esse aprendizado por meio das diferentes pra-
ticas de linguagem. Tais a¢des envolvem:

entre esses campos. Praticas de leitura e de produgéo da escrita ou oral do campo jornalistico-midiatico conectam-se as
de atuagdo na vida publica. Uma reportagem cientifica transita tanto pelo campo jornalistico-midiatico quanto pelo campo
de divulgacéo cientifica; uma resenha critica pode pertencer tanto ao campo jornalistico quanto ao literario ou de inves-
tigacdo. Enfim, os exemplos sdo muitos. E preciso considerar, entdo, que os campos se interseccionam de diferentes
maneiras. Contudo, o mais importante a se ter em conta e que justifica sua presenga como organizador do componente é
que os campos de atuacdo permitem considerar as praticas de linguagem — leitura e produgéo de textos orais e escritos
— que neles tém lugar em uma perspectiva situada, o que significa, nesse contexto, que o conhecimento metalinguistico e
semidtico em jogo — conhecimento sobre os géneros, as configuragdes textuais e os demais niveis de analise linguistica
e semidtica — deve poder ser revertido para situacoes significativas de uso e de analise para o uso (BRASIL, 2017, p. 85).

% Na leitura do Quadro apresentado ao final deste texto (Apéndice A), é possivel perceber que os conceitos/contetidos
e as habilidades, por organizacéo didatica, estdo separados, mas eles precisam ser lidos de modo articulado; desse
modo recomenda-se que se comece pelos objetos de conhecimentos, a habilidade que deve ser desenvolvida e depois
os conteudos como meio para desenvolver as habilidades. No caso do componente curricular lingua portuguesa, por
exemplo, a leitura dos eixos oralidade, leitura, escrita e analise linguistica também devem ser lidos de modo articulado,
pois ndo trabalhamos o desenvolvimento desses conceitos em separado, mas no conjunto do planejamento.

% |_eal, Albuguerque e Rios (2005 apud BRASIL, 2007) citam algumas brincadeiras que fazem parte da nossa cultura e
envolvem a linguagem, que podem ajudar no processo de alfabetizagéo e auxiliar os alfabetizandos na automatizagao
dos valores dos grafemas: cantar musicas e cantigas de roda, recitar parlendas, poemas, quadrinhas, adivinhas, jogo
da forca, entre outras. As autoras ressaltam que os jogos fonoldgicos — aqueles que dirigem a atengéo da crianga para
as semelhancas e diferengas sonoras entre as palavras — podem ser poderosos aliados dos professores no ensino
da leitura. No caso da apropriacéo do sistema alfabético, tais jogos possibilitam a crianga “[...] manipular as unidades
sonoras/graficas (palavras, silabas, palavras), a comparar palavras ou partes delas [...]” (BRASIL, 2007, p. 81), a usar
pistas para ler e escrever outras palavras, avangando, dessa forma, na aprendizagem inicial da leitura.
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i Situagdes de uso real das praticas discursivas (organizar ambiente alfabetizador que garanta
a circulacao de diferentes suportes de géneros e praticas discursivas - literatura infantil, jor-
nais, musicas, rétulos, cartazes, placas, jornais, bilhetes, avisos, crachas, recados, revistas,
entre outros géneros escritos e da oralidade).

ii. Jogos e atividades ludicas diversas em que as criangas sejam envolvidas/desafiadas a com-
parar e relacionar palavras entre si, com suas ilustracdes, etc.

iii. Atividades em que o aprendiz da escrita é desafiado a produzir escrita espontanea, completar
textos conhecidos de diferentes modos, relacionar fonema/grafema, circular palavras conhe-
cidas, fazer associagdes/comparagdes tanto na escrita quanto nos efeitos de sentido que esta
produz em seus interlocutores, etc.

iv. Alfabeto movel: é desejavel que todas as criangas possam ter o seu alfabeto mével (de prefe-
réncia colorido) para que, em grupos e individualmente, possam “exercitar” diferentes possibi-
lidades de produgao de palavras e textos.

V. Diferentes experiéncias com géneros literarios diversos, cotidianamente, de modo que eles
possam ampliar o universo vocabular, compreensao e leitura de mundo, reflexdes sobre dife-
rentes temas e conceitos.

Vi. Planejamento docente, visando o desenvolvimento do pensamento complexo, envolvendo os
diferentes eixos e componentes curriculares, (interdisciplinar) articulado aos diferentes cam-
pos de atuacéo. A investigacao, a pesquisa, (claro, adequada a essa etapa de ensino), deve
permear todo o percurso formativo, quando do planejamento de diferentes situagdes desen-
cadeadoras de aprendizagem?” (SANTA CATARINA, 2014).

E importante que haja um trabalho continuo e sistematico por parte dos docentes com
géneros discursivos diversos, o que deve ocorrer de modo articulado/simultadneo durante o
processo de apropriacdo do cédigo ortografico e durante o percurso formativo, em um conti-
nuum progressivo das aprendizagens no qual o professor amplia o nivel de complexidade dos
conceitos, pela analise linguistica e de reflexdo sobre a escrita, abordando a ortografia “corre-
ta” das palavras®. Isso, no geral, ocorre com mais énfase a partir do segundo ano, quando os
aprendizes ja dominam o codigo alfabético da nossa escrita, mas € um trabalho que se segue
pelos préximos anos do Ensino Fundamental, nos quais se deve garantir a diminuicao de er-
ros ortograficos ao mesmo tempo que se amplia a expressao escrita. Para aprender a escre-
ver, as criangas tém um longo processo até entender que a escrita representa a fala, porém

2" Nesse sentido, & importante lembrar que: “Dialogar com as diferentes formas do conhecimento exige pensar em
estratégias metodoldgicas que permitam aos estudantes da Educagéao Basica desenvolver formas de pensamento
que Ihes possibilitem a apropriacdo, a compreensao e a producéo de novos conhecimentos. Tais estratégias nos
remetem a compreensao da atividade orientadora de ensino” (SANTA CATARINA, 2014, p. 157).

2 Importante lembrar, também, que, no processo de alfabetizagdo, tratamos o “erro ortografico” sempre como pro-
cesso, por isso a necessidade de acompanhamento individualizado constante, de modo que as intervengdes pos-
sam ocorrer sistematicamente e levando a reflexdo/comparacgéo entre os diferentes fonemas e modos de grafa-los,
para que progressivamente eles possam incorporar os diferentes fonemas e seus diferentes modos de escrever.
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essa representacao nao é direta. Quando a prendem a escrever em geral, ainda escrevem
como falam e, consequentemente, grafam do modo como relacionam os sons e as letras que
necessitam para escrever tais fonemas. Respeitar esse processo € um avango no aprendi-
zado da escrita, pois favorece a manifestagao oral e espontanea da crianga, dando liberdade
para expor suas ideias, tanto na oralidade quanto por meio da escrita, sem ser cerceada pela
“corregao” uma vez que se entende essa fase como processo de compreensao do sistema de
escrita, de valorizagao do discurso oral e escrito (e ndo menosprezo em detrimento da forma
“correta” de escrita). E preciso ndo sé respeitar, mas também intervir2.

Em relacdo ao processo de avaliagado na alfabetizagao, ele também esta ancorado
nas concepgodes aqui elencadas, as quais devem subsidiar/retroalimentar a pratica docente
continuamente. Estamos falando de uma concepc¢ao de avaliagdo diagndstica, formativa,
processual, continua e sistematica. Nessa concepc¢éo, o docente pode acompanhar o pro-
cesso ensino-aprendizagem do sujeito e, a partir desse acompanhamento, retomar o que
nao foi aprendido, (re)planejar, de modo a garantir as aprendizagens, na perspectiva da
formacéo integral*®. Desse modo, a “[...] avaliagdo deve servir como um instrumento de in-
clusao e nao de classificagdo e/ou exclusao. Deve ser um indicador ndo apenas do nivel de
desenvolvimento do estudante, como também das estratégias pedagogicas e das escolhas
metodoldgicas do professor’ (SANTA CATARINA, 2014, p. 46).

Por fim, é importante reiterar que o processo de alfabetizacao e letramento, em uma
perspectiva mais ampla, ocorre ao longo do percurso formativo e precisa ser compromisso de
todas as areas e de todos os componentes curriculares; dessa maneira, todos devem traba-
Ihar considerando o texto como articulador da pratica pedagdgica, os diferentes géneros discursi-
vOs como estratégia de ensino, como meio para elaborar suas sinteses. Nessa ldgica, entende-se
gue quanto mais os sujeitos ampliam suas aprendizagens, elaboram e reelaboram conhecimen-
tos/desenvolvem o pensamento complexo, mais alfabetizados e letrados eles se tornam.

A partir dessas consideragoes, esperamos ter auxiliado os(as) educadores(as) catarinen-

2 Vale ressaltar que “[...] nép podemos [...] esperar que eles [os aprendizes da escrita] aprendam ortografia apenas
com o tempo ou sozinhos. E preciso garantir que, enquanto avangam em sua capacidade de produzir textos, vivam
simultaneamente oportunidades de registra-los cada vez mais de forma correta” (MORAIS, 2000, p. 22-23).

30 Dado seu carater formativo, contempla pelo menos trés etapas: a de diagndstico, a de intervengéo e a de

replanejamento. O trabalho de diagndstico ocorre quando o professor verifica a aprendizagem que o estudante
realizou ou ndo, compreendendo as possibilidades e as dificuldades do processo, no momento. A intervengéo se da
guando o professor retoma o percurso formativo, apés constatar que nao houve suficiente elaboragdo conceitual,
e, por isso, reorganiza o processo de ensino possibilitando ao sujeito novas oportunidades de aprendizagem.
O replanejamento é uma tarefa que se faz necessaria sempre que as atividades, estratégias de ensino e
seus respectivos resultados ndo se evidenciarem suficientes. Ao longo do desenvolvimento das trés etapas, &
fundamental que se considere a sistematizagdo, a elaboracdo e a apropriagdo de conhecimentos, na forma de
registros, relatos e outros instrumentos como subsidios para a avaliacdo. Neste ambito, importa que os registros
considerem relatos dos sujeitos acerca das suas proprias atividades, sejam elas praticas, tedricas ou ludicas, bem
como outros instrumentos que subsidiem a avaliagdo (SANTA CATARINA, 2014, p. 47)
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ses com reflexdes sobre o percurso a ser desenvolvido no processo de alfabetizagdo. No entanto,
sdo0 apenas algumas possibilidades, o caminho a ser trilhado necessita ser elaborado de forma
a considerar a historicidade e os contextos dos sujeitos envolvidos, suas especificidades huma-
nas. Cabe aos educadores(as), em um processo continuo de estudo e de formagéo continuada,
buscarem o dominio desses conceitos3111 e, como autores da sua propria pratica pedagodgica,
galgarem os seus percursos a partir da realidade em que se encontram imersos.

Desse modo, desejamos que as escolas possam cada vez mais ser o lugar da cultura mais
elaborada (MELLO; FARIAS, 2010) e que todos(as) os(as) educadores(as), possam enfrentar
esse desafio, de maneira a vivenciarem, cotidianamente, experiéncias pedagdgicas que possam
garantir a todos(as) os(as) estudantes catarinenses o direito de aprender a ler e a escrever, de
alfabetizar-se, no ambito da alfabetizacédo e do letramento, de modo indissociavel e progressiva-
mente, pleno.

31 Tanto os conceitos necessarios a formagao do alfabetizador quanto os que devem ser do dominio do alfabetizando
envolvem, antes de tudo, o dominio do docente (lembrando que, no processo de alfabetizagdo, os aspectos gramati-
cais constituem a lingua em uso), pois é este quem tem a responsabilidade de viabilizar as condi¢des para sua apro-
priacao por meio do desenvolvimento do trabalho pedagdgico sistematico com os aprendizes da leitura e da escrita.
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APENDICE A - Organizador curricular para a Alfabetizag3o:
1° e 2° anos do Ensino Fundamental

Importante: Na leitura dos quadros a seguir, importa considerar: a) eles devem ser lidos a
partir das praticas de linguagem, dos objetos de conhecimento, das habilidades a serem desenvol-
vidas e dos conteudos que necessitarao ser trabalhados para o desenvolvimento das habilidades;
b) o planejamento deve ser realizado de modo a articular os eixos da oralidade, da leitura, da escrita

Quadro 1 - Organizador curricular: Alfabetizagdo — 1° ano

ALFABETIZAGAO: 1° ANO

TODOS OS CAMPOS DE Geéneros discursivos orais Oralidade e funcionamento
ATUAGAO do discurso oral
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e da analise linguistica, na perspectiva da alfabetizacdo e do letramento, objetivando o processo
de apropriagao/compreensao do sistema alfabético (fonografico) da escrita; ¢) no processo de al-
fabetizacao, de apropriagcao do sistema de escrita alfabética, os contetdos linguisticos sempre séo
trabalhados no contexto de uso da linguagem escrita, nas diferentes praticas discursivas.

HABILIDADES

CONTEUDOS a serem desenvolvidos
a partir da linguagem em uso
(a partir de géneros discursivos)

Planejar e produzir, em colaboragdo com os
colegas e com a ajuda do professor, entre-
vistas, curiosidades, dentre outros géneros
do campo investigativo, que possam ser re-
passados oralmente por meio de ferramentas
digitais, em audio ou video, considerando a
situagdo comunicativa e o tema/assunto/a fi-
nalidade do texto.

Expressar-se, em situagdes de intercambio oral,
com autoconfianga (sem medo de falar em pu-
blico), para explorar e apresentar informagdes,
esclarecer duvidas, trocar ideias, propor, criar ou
engajar-se em jogo ou brincadeira.

Escutar, com atengédo e compreensao, instru-
¢bes orais, acordos e combinados que organi-
zam a convivéncia em sala de aula.

Participar de conversagao espontanea de for-
ma a reconhecer sua vez de falar e de escu-
tar, respeitar os turnos de fala e utilizar formu-
las de cortesia (cumprimentos e expressdes

como “por favor”, “obrigado(a)”, “com licenga”
etc.), quando necessario.

Identificar aspectos ndo linguisticos (paralin-
guisticos) presentes no ato de fala (tom da
voz € movimentos corporais) como parte do
significado do que é dito.

Relatar experiéncias pessoais de seu cotidia-
no, em sequéncia cronoldgica e nivel de infor-
matividade adequado.

Recitar parlendas, quadras, quadrinhas, tra-
va-linguas, com entonagéo adequada, obser-
vando as rimas.

m Compreensao de instrugbes orais, acordos e
combinados que organizam a convivéncia e a
sala de aula.

B Recitagdo de textos, considerando elementos
de textualidade: postura, entonagéo, ritmo, me-
lodia e articulagdo correta das palavras.

B Exploragao de situacoes variadas de comunica-
¢ao oral.

B Caracteristicas da conversacao espontanea.

B Relatos de vivéncias pessoais do seu cotidiano,
e sequéncia cronologica e nivel de informativi-
dade adequado.

m Conversagdo espontanea, reconhecendo sua
vez de falar e de escutar, respeitando os turnos
de fala.

B Compreensdo da maneira de produzir fala: rapi-
da, lenta, atropelando as palavras, soletrando,
entre outros.

| Utilizagdo de formulas de cortesia (cumprimen-
tos e expressdes como “por favor”, “obriga-
do(a)”, “com licenga” etc.), quando necessario.

B Compreenséo da utilizacao de elementos nao lin-
guisticos (paralinguisticos) presentes no ato de
fala (tom da voz e movimentos corporais) como
parte do significado do que é dito.

m Relato oral.

B Recitagdo de textos de modo a considerar ele-
mentos de textualidade: postura, entonagao, rit-
mo, melodia.

B Regras de convivéncia em sala de aula.
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Quadro 1 - Organizador curricular: Alfabetizagao — 1° ano

ALFABETIZAGAO: 1° ANO

TODOS OS CAMPOS DE Leitura/escuta  (compartilhada Protocolos de leitura
ATUAGAO e autbnoma)

TODOS OS CAMPOS DE Escrita (compartilhada e au- | Correspondéncia fonema gra-
ATUAGAO tonoma) fema

TODOS OS CAMPOS DE
ATUAGAO

Escrita (compartilhada e aut6-
noma)

Construcéo do sistema alfabé-
tico/ Convengbes da escrita

TODOS OS CAMPOS DE
ATUACAO

Analise linguistica/ semidtica
(Alfabetizagao)

Conhecimento do alfabeto do
portugués do Brasil

TODOS OS CAMPOS DE
ATUACAO

Analise linguistica/ semidtica
(Alfabetizagao)

Construgaéo do sistema alfa-
bético
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CONTEUDOS a serem desenvolvidos

HABILIDADES a partir da linguagem em uso
(a partir de géneros discursivos)
B Leitura colaborativa.
Reconhecer que textos

sdo lidos e escritos da es-
querda para a direita e de
cima para baixo da pagina.

B Manuseio de diferentes textos, orais e escritos, observando o género
discursivo e o suporte.

m Diferenciagdo entre as formas escritas (signos linguisticos) e outras
formas graficas de expressao (signos nao-linguisticos).

Escrever, espontaneamen-
te ou por ditado, palavras,
frases e textos de forma
alfabética — usando letras/
grafemas que representam
fonemas.

Reconhecer a separacao
das palavras, na escrita, por
espacos em branco.

B Configuragdes do alfabeto fonético e grafico, pelo reconhecimento
do numero de fonemas, nimero de letras e da ordem alfabética.

B Relagéo entre: fonema e grafema; oralidade e escrita.

m Espacamento entre palavras em frases e textos, considerando a
aglutinacdo e a segmentacao, por meio do uso de palavras comuns
e, também, a partir do reconhecimento de letras iniciais e finais de
cada palavra.

m Correspondéncia entre fonema e letra, na produgéo de textos oral
e escrito, contemplando-se os géneros: (bilhetes, listas, agendas,
cantigas, parlendas, entre outros).

Observar escritas con-
vencionais, comparando-
-as as producdes escritas,
percebendo semelhancgas
e diferengas.

m Textos de autorias diversas como fonte de pesquisa para a escrita,
possibilitando o aprendizado do sistema alfabético e das convengbes
da escrita.

B Relacgao entre palavras e outros signos em textos multimodais de dife-
rentes suportes (livros, painéis, tablets, smartphones) e géneros: par-
lendas, quadrinhas, cantigas, musica e outros textos de memoria que
estimulem a leitura autbnoma. Leitura colaborativa para os estudantes
que ainda nao leem.

Distinguir as letras do
alfabeto de outros sinais
graficos, identificando e
fazendo uso delas.

B Relagao entre linguagem verbal e linguagem nao-verbal, em diferentes
suportes (livros, painéis, tablets, smartphones etc.) e géneros: par-
lendas, quadrinhas, cantigas, musica e outros textos de memoria que
estimulem a leitura autbnoma.

B Configuragbes do alfabeto grafico, pela identificagdo do nome das le-
tras e de sua quantidade, em nimero de 26, na ordem alfabética em
identificag&o e uso.

B Configuragbes das letras em suas particularidades graficas (tragado)
e nos diferentes tipos.

Reconhecer o sistema de
escrita alfabética como
representacdo dos sons
da fala.

H Relagéo entre a oralidade e a escrita em palavras, frases e textos de
diversos géneros: parlendas, quadrinhas, cang¢des que sabe de cor, a
partir da leitura destes mesmos textos, estimulando-se a leitura aut6-
noma.
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Quadro 1 - Organizador curricular: Alfabetizagao — 1° ano

ALFABETIZAGAO: 1° ANO

TODOS OS CAMPOS DE
ATUACAO

Andlise linguistica/ semidtica
(Alfabetizagao)

Construgao do sistema alfabéti-
co e da ortografia

TODOS OS CAMPOS DE
ATUAGAO

Andlise linguistica/ semidtica
(Alfabetizagao)

Construgao do sistema alfabéti-
co e da ortografia

TODOS 0OS CAMPOS DE
ATUACAO

Andlise linguistica/ semidtica
(Alfabetizagao)

Construgao do sistema alfabéti-
co e da ortografia

TODOS OS CAMPOS DE
ATUAGAO

Andlise linguistica/ semidtica
(Alfabetizagao)

Construgao do sistema alfabéti-
co e da ortografia

TODOS OS CAMPOS DE
ATUAGAO

Andlise linguistica/ semidtica
(Alfabetizagéo)

Conhecimento do alfabeto do
portugués do Brasil

TODOS OS CAMPOS DE
ATUAGAO

Andlise linguistica/ semidtica
(Alfabetizagao)

Conhecimento das diversas
grafias do alfabeto/ Acentuagéo

TODOS OS CAMPOS DE
ATUAGAO

Andlise linguistica/ semidtica
(Alfabetizagao)

Construgéo do sistema alfa-
bético
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Segmentar oralmente
e por escrito palavras
em silabas, conside-
rando os fonemas e as
letras.

B Formacgao de palavras oralmente e por escrito, levando em consideragao
os fonemas, as letras e as silabas que as compdem.

B Segmentagao oral das palavras em silabas, pela sonoridade e pela pro-
nuncia.

M |dentificacdo do numero de silabas, reconhecendo palavras menores e
palavras maiores.
B |dentificagc@o e producéo de palavras que comegam com a mesma silaba.

B |dentificacdo de rimas, considerando os sons existentes no inicio, no meio
e no fim das palavras, bem como sons semelhantes e diferentes, em gé-
neros como: quadrinhas, parlendas, poemas e outros.

W Estrutura silabica: CV, CCV, CVV, CVC, V, VC, VCC, CCVC na produgao
de palavras.

Identificar fonemas e
sua representagao por
letras, na formacao de
palavras.

B Formacao de palavras de estrutura silabica: CV, CCV, CVV, CVC, V, VC,
VCC, CCVC, considerando a relagéo biunivoca e nao biunivoca entre fo-
nemas e grafemas.

B Configuracdes do alfabeto fonético e grafico, pelo reconhecimento do nu-
mero de fonemas, nimero de letras e da ordem alfabética.

Relacionar elementos
sonoros (silabas, fo-
nemas, partes de pa-
lavras) com sua repre-
sentagao escrita.

m Desenvolvimento da consciéncia fonologica, com reflexdes sobre os
segmentos sonoros das palavras.

Comparar palavras,
identificando semelhan-
cas e diferengas entre
sons de silabas iniciais,
mediais e finais.

B Percepcao de semelhangas e\ou diferengas nos segmentos sonoros
de silabas iniciais, mediais e finais na leitura e escrita para o desenvol-
vimento da consciéncia fonoldgica.

Nomear as letras do
alfabeto e recita-lo na
ordem das letras.

B Nomeacao das letras do alfabeto em praticas de leitura e de recitagéo
para apropriagédo do sistema de escrita alfabética.

Conhecer, diferenciar
e relacionar letras em
formato imprensa e
cursiva, mailsculas e

B Configuragdes do alfabeto grafico, pela identificagdo do nome das letras e
de sua quantidade, em numero de 26, em suas particularidades graficas
(tragado) e nos diferentes tipos.

minusculas.
Comparar  palavras,
identificando  seme- | M Percepgao de semelhangas e/ou diferengas nos segmentos sono-

lhangas e diferengas
entre sons de silabas
iniciais, mediais e finais.

ros de silabas iniciais, mediais e finais na leitura e escrita em pro-
dugdes textuais (escrita espontanea).
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Quadro 1 - Organizador curricular: Alfabetizagao — 1° ano

ALFABETIZAGAO: 1° ANO

TODOS OS CAMPOS Andlise linguistica/ semidtica Pontuacio

DE ATUAGAO (Alfabetizagao) ¢

TODOS OS CAMPOS Andlise linguistica/ semiédtica | Sinonimia e antonimia/ Morfo-
DE ATUAGAO (Alfabetizacao) logia/ Pontuagao

CAMPO DA VIDA Leitura/escuta (compartilhada e Compreensio em leitura
COTIDIANA autbnoma) P

CAMPO DA VIDA Escrita (compartihada e autdé- | Escrita autbnoma e comparti-
COTIDIANA noma) Ihada

CAMPO DA VIDA Escrita (compartihada e autdé- | Escrita autbnoma e comparti-
COTIDIANA noma) lhada
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Identificar outros sinais no texto além
das letras, como pontos finais, de in-
terrogacao e exclamagao e seus efei-
tos na entonacgao.

M Sinais de pontuagdo como unidade de sentido ao texto:
ponto final, ponto de interrogagao e de exclamagao.

m Diferentes géneros como fonte de pesquisa para a identifi-
cacgao de sinais de pontuagao.

B Producgao de texto em situagbes comunicativas, atribuindo
sentido por meio dos sinais de pontuagéo, coordenando
texto e contexto.

Agrupar palavras pelo critério de apro-
ximagdo de significado (sinonimia) e
separar palavras pelo critério de oposi-
¢ao de significado (antonimia).

B Sin6nimos e anténimos, na perspectiva da comparagao
entre sentidos semelhantes e sentidos opostos dentro do
texto.

Ler e compreender, em colaboragao
com os colegas e com a ajuda do
professor, quadras, quadrinhas, par-
lendas, trava-linguas, dentre outros
géneros do campo da vida cotidiana,
considerando a situagdo comunicati-
va e o tema/assunto do texto e rela-
cionando sua forma de organizacao a
sua finalidade.

B Leitura de texto com propdsito de detectar tema/assunto.

B Leitura de texto com propdsito de estabelecer relagéo en-
tre a forma de organizacao e a finalidade.

M Leitura de diferentes géneros textuais explorando o pro-
cesso de inferéncia: informagdes implicitas e explicitas.

B Sinais de pontuagéo na perspectiva da situacao comuni-
cativa do texto.

Planejar e produzir, em colaboragao
com os colegas e com a ajuda do
professor, listas, agendas, calenda-
rios, avisos, convites, receitas, instru-
¢bes de montagem e legendas para
albuns, fotos ou ilustragdes (digitais
ou impressos), dentre outros géneros
do campo da vida cotidiana, consi-
derando a situagdo comunicativa e o
tema/assunto/ finalidade do texto.

B Manuseio de diferentes suportes com géneros textuais
para compreensao de sua estrutura.

m Compreensao dos géneros em seu uso, sua finalidade e
praticas discursivas.

B Producédo de diferentes géneros textuais associando a
sua finalidade.

Registrar, em colaboracdo com os co-
legas e com a ajuda do professor, can-
tigas, quadras, quadrinhas, parlendas,
trava-linguas, dentre outros géneros do
campo da vida cotidiana, considerando
a situacdo comunicativa e o tema/as-
suntoffinalidade do texto.

B Textos de memoria para reescrita.

B Registrar géneros do campo da vida cotidiana (quadras,
cantigas, quadrinhas, parlendas e trava-linguas dentre
outros) depois de vivenciados, na perspectiva de trans-
por o oral ao escrito.
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Quadro 1 - Organizador curricular: Alfabetizagao — 1° ano

ALFABETIZAGAO: 1° ANO

CAMPO DA VIDA
COTIDIANA

Andlise linguistica / semidtica
(Alfabetizagao)

Forma de composicéo do texto

CAMPO DA VIDA PUBLICA

Escrita (compartilhada e auto-
noma)

Escrita compartilhada

CAMPO DAS PRATICAS Escrita (compartilhada e aut-
DE ESTUDO E PESQUISA noma)

Produgéo de textos
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Identificar e reproduzir, em
listas, agendas, calendarios,
regras, avisos, convites, re-
ceitas, instrugbes de monta-
gem e legendas para albuns,
fotos ou ilustragbes (digitais
ou impressos), a formatagao
e diagramacao especifica de
cada um desses géneros.

B Manuseio de diferentes suportes com géneros textuais para com-
preensao de sua formatagéo e diagramacao.

B Compreenséo do uso e da finalidade dos géneros: listas, agendas,
calendarios, regras, avisos, convites, receitas, instru¢des de mon-
tagem e legendas para albuns, fotos ou ilustragées (digitais ou im-
pressos).

B Producéo de textos, garantindo a formatacéo e diagramagéo es-
pecificas de cada um dos géneros: listas, agendas, calendarios,
regras, avisos, convites, receitas, instrucdes de montagem e legen-
das para albuns, fotos ou ilustragdes (digitais ou impressos).

Escrever, em colaboragéo
com os colegas e com a
ajuda do professor, listas de
regras e regulamentos que
organizam a vida na comu-
nidade escolar, dentre outros
géneros do campo da atua-
¢ao cidada, considerando a
situagdo comunicativa e o
tema/assunto do texto.

B Manuseio de diferentes suportes, dos mais variados géneros dis-
cursivos, como listas de regras e regulamentos, para a compre-
ensao de sua estrutura.

B Compreensédo dos géneros discursivos (listas de regras e regu-
lamentos, dentre outros géneros) em seu uso, sua finalidade e
praticas discursivas.

B Produgdo de diferentes géneros discursivos (listas de regras e
regulamentos, dentre outros géneros) deixando clara a sua fina-
lidade.

Planejar e produzir, em co-
laboragdo com os colegas
e com a ajuda do profes-
sor, diagramas, entrevistas,
curiosidades, dentre outros
géneros do campo investi-
gativo, digitais ou impressos,
considerando a situagdo co-
municativa e o tema/assun-
to/a finalidade do texto.

B Producéo de textos em diferentes suportes.

B Estrutura e caracteristicas destes textos.

| Distribuicdo do texto na pagina e em outros suportes.

B Espagamento entre palavras.

M Signos e letras em textos verbais e ndo verbais.

B Manuseio de diferentes suportes com géneros discursivos: diagra-
mas, entrevistas, curiosidades, dentre outros géneros do campo
investigativo, digitais ou impressos, para compreenséo da situa-
¢ado comunicativa, do tema/assunto e da finalidade desses textos.

B Produgéo de textos, garantindo a situagdo comunicativa, o tema/
assunto, a finalidade, especificos de cada um destes géneros: dia-

gramas, entrevistas, curiosidades, dentre outros géneros do cam-
po investigativo, digitais ou impressos.
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Quadro 1 - Organizador curricular: Alfabetizagao — 1° ano

ALFABETIZAGAO: 1° ANO

CAMPO DAS PRATICAS
DE ESTUDO E PESQUISA

Oralidade

Planejamento de texto oral Ex-
posigao oral

CAMPO DAS PRATICAS
DE ESTUDO E PESQUISA

Andlise linguistica/ semidtica
(Alfabetizacao)

Forma de composicao dos tex-
tos/Adequacéo do texto as nor-
mas de escrita

CAMP(? ARTISTICO Escrita (compartihada e autd- | Escrita autbnoma e comparti-
LITERARIO noma) Ihada

CAMPO ARTISTICO (Api}gls:tilzlggglos)tlca/semlotlca Formas de composicdo de
LITERARIO ¢ narrativas

Fonte: Adaptado pelos autores de Brasil (2017).

176

CURRICULO BASE DA EDUCAGAO INFANTIL E DO ENSINO FUNDAMENTAL DO TERRITORIO CATARINENSE - 2019




Planejar e produzir, em colabo-
racéo com os colegas e com a
ajuda do professor, entrevistas,
curiosidades, dentre outros gé-
neros do campo investigativo,
que possam ser repassados
oralmente por meio de ferra-
mentas digitais, em &udio ou
video, considerando a situagao
comunicativa e o tema/assun-
to/a finalidade do texto.

B Producgao de texto escrito, dos géneros: entrevistas, curiosi-
dades, dentre outros, garantindo a situagdo comunicativa, o
tema/assunto, a finalidade, especificos de cada um desses
géneros, com propdsito da oralidade em audio ou video.

m Exposigao oral por meio de ferramentas digitais, em audio
e video, considerando elementos de textualidade (postura,
entonagéo, turnos da fala) dos textos dos géneros: entre-
vistas, curiosidades, dentre outros géneros do campo in-
vestigativo.

Identificar e reproduzir, em
enunciados de tarefas esco-
lares, diagramas, entrevistas,
curiosidades, digitais ou im-
pressos, a formatacéo e diagra-
magao especifica de cada um
desses géneros, inclusive em
suas versoes orais.

B Manuseio de diferentes suportes com géneros discursivos para
compreensao de sua formatagao e diagramacéo.

B |dentificagcao da formatacao e diagramagéo dos géneros, inclu-
sive em suas versdes orais: enunciados de tarefas escolares,
diagramas, entrevistas, curiosidades.

B Producgéo dos géneros: enunciados de tarefas escolares, dia-
gramas, entrevistas, curiosidades, garantindo a formatagéo e
diagramacao especificas desses géneros.

Produzir, tendo o professor como
escriba, recontagens de historias
lidas pelo professor, historias
imaginadas ou baseadas em li-
vros de imagens, observando a
forma de composigao de textos
narrativos (personagens, enre-
do, tempo e espaco).

B Manuseio de diferentes suportes com géneros textuais para com-
preensao de textos narrativos.

m Observagao da forma de composi¢éo de textos narrativos (perso-
nagens, enredo, tempo e espaco).

B Produgio na modalidade oral, tendo o professor como escriba, a
partir da (re)contacao de histérias lidas, imaginadas ou baseadas
em livros de imagens.

Identificar elementos de uma
narrativa lida ou escutada, in-
cluindo personagens, enredo,
tempo e espaco.

o Identificagdo da forma de composigao de textos narrativos,
considerando personagens, enredo, tempo e espago, em his-
torias lidas ou escutadas.

m Compreensdo de que os elementos da narrativa: persona-
gens, enredo, tempo e espago fazem parte da composi¢ao
desses tipos de texto.
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Quadro 2 - Organizador curricular: 1° e 2° anos

Conceitos e contelidos a serem garantidos, progressivamente,
durante o percurso formativo no 1° ano e no 2° ano.

Oralidade e funcionamento

Campo da vida cotidiana do discurso oral

TODOS OS CAMPOS Leitura/escuta (compartilhada e | Decodificagéo/
DE ATUAGAO autbnoma) Fluéncia de leitura

TODOS OS CAMPOS DE Leitura/escuta (compartilhada e

ATUAGAO auténoma) Formac&o do leitor
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HABILIDADES

CONTEUDOS

Géneros discursivos orais

Expressar-se em situagdes de intercambio oral com au-
toconfianga (sem medo de falar em publico), liberdade
e desenvoltura, preocupando-se em ser compreendido
pelo interlocutor e usar a palavra com tom de voz audi-
vel, boa articulagdo e ritmo adequado.

Planejar e produzir, em colaboragédo com os colegas e
com a ajuda do professor, recados, avisos, convites, re-
ceitas, instrugbes de montagem, dentre outros géneros
do campo da vida cotidiana, que possam ser repassa-
dos oralmente por meio de ferramentas digitais, em au-
dio ou video, considerando a situagdo comunicativa e o
tema/assunto/a finalidade do texto.

Colaborar com o professor e os colegas para a definigéo
de acordos e combinados que organizem a convivéncia
em sala de aula.

Escutar, com atengdo e compreensao, instrugdes orais
ao participar de atividades escolares.

Interpretar o sentido de aspectos nao linguisticos (para-
linguisticos) da fala, como olhar, riso, gestos, movimen-
tos de cabega (de concordancia ou discordancia).

Relatar experiéncias pessoais, com observancia da se-
quéncia dos fatos e do nivel de informatividade neces-
sario, utilizando expressdes que marquem a passagem

do tempo (“antes”, “depois”, “ontem”, “hoje”, “amanha”,

” o« ” o«

“outro dia”, “antigamente”, “ha muito tempo” etc.).

B Oralidade e funcionamento do discurso
oral.

B Ritmo, entonagao, pausas, conforme si-
nais de pontuagéo.

B Exposicao de ideias, intervir sem sair do
assunto, formular e responder pergun-
tas.

M Turnos de fala.

W Caracteristicas de diferentes géneros
discursivos orais, identificando sua fun-
¢ao social, onde circulam, quem produ-
Ziu e a quem se destinam.

B Relagbes entre textos verbais e textos

com ilustragbes, fotos, tabelas, entre
outros.

B Producao, na oralidade, de géneros dis-
cursivos orais, de modo que, com ajuda
do professor e na interagdo com os cole-
gas, possam refletir sobre suas caracte-
risticas, estrutura, fungdo social etc.

B Regras de convivéncia em sala de aula.
B Sentidos das expressdes corporais.
B Marcadores de tempo.

Ler palavras novas com precisdo na decodificagdo, no
caso de palavras de uso frequente, ler globalmente, por
memorizagao.

B Leitura fluente de palavras formadas por
diferentes composicdes silabicas: candni-
ca e nao candnica.

W Leitura global.

Buscar, selecionar e ler, com a mediagao do professor
(leitura compartilhada), textos que circulam em meios
impressos ou digitais, de acordo com as necessidades
e interesses.

M Leitura com diferentes objetivos (seguir
instrugdes, divertir-se, se informar, etc.).

M Leitura observando Ritmo, entonacéo,
pausas, conforme sinais de pontuagao.

m Diferentes suportes de géneros discur-
sivos, identificando suas caracteristicas
(todos os campos de atuagao), fungéo
social, onde circulam, quem produziu e
a quem se destinam.
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Quadro 2 - Organizador curricular: 1° e 2° anos

Conceitos e conteliidos a serem garantidos, progressivamente,
durante o percurso formativo no 1° ano e no 2° ano.

Escrita (compartilhada e auts- Construgéo do sistema alfabé-
TODOS OS CAMPOS tico/ Estabelecimento de rela-

DE ATUAGAO noma) gbes anaféricas na referencia-
réo e construgao da coesao

TODOS OS CAMPOS Leitura/escuta (compartilhada e Compreensio em leitura
DE ATUACAO auténoma) P

CAMPO DA VIDA Escrita (compartiihada e aut6- Escrita compartilhada
COTIDIANA nomay) P
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Copiar textos breves, mantendo suas caracte-
risticas e voltando para o texto sempre que tiver
duvidas sobre sua distribuicdo grafica, espaga-
mento entre as palavras, escrita das palavras e
pontuagéo.

m Configuragbes do alfabeto grafico, pela identifi-
cagao do nome das letras e de sua quantidade,
em numero de 26, em suas particularidades gra-
ficas (diferentes tragcados) e nos diferentes tipos
e sons.

B Espacamento entre palavras, segmentacao.

B Letras e outros signos (textos em diferentes
suportes multimodais — livros, painéis, tablets,
smartphones).

B Sinais de pontuacdo e sua fungdo nas produ-
¢Oes textuais.

Bm Géneros discursivos no seu contexto de uso:
parlendas, quadrinhas, receitas, piadas, listas,
cancgoes, entre outros.

Ler e compreender, em colaboragdo com os
colegas e com a ajuda do professor ou ja com
certa autonomia, listas, agendas, calendarios,
avisos, convites, receitas, instrugcbes de monta-
gem (digitais ou impressos), dentre outros gé-
neros do campo da vida cotidiana, consideran-
do a situagéo comunicativa e o tema/assunto do
texto e relacionando sua forma de organizagédo
a sua finalidade.

W Estrutura e caracteristicas de diferentes géneros
discursivos, identificando sua fungédo social, onde
circulam, quem produziu € a quem se destinam,
Seus usos e praticas.

W Inferir informagdes implicitas e explicitas.

Planejar e produzir, em colaboragao com os cole-
gas e com a ajuda do professor, (re)contagens de
histdrias, poemas e outros textos versificados (le-
tras de cangédo, quadrinhas, cordel), poemas visu-
ais, tiras e histérias em quadrinhos, dentre outros
géneros do campo artistico-literario, considerando
a situacdo comunicativa e a finalidade do texto.

m Configuragbes do alfabeto grafico, identificacéo
do nome das letras e de sua quantidade (em
ndmero de 26, em suas particularidades grafi-
cas, diferentes tragados) e nos diferentes tipos e
sons, de modo que possa contribuir para a ela-
boragao de suas hipéteses de escrita.

B Espacamento entre palavras, segmentacao.

B Letras e outros signos (manusear textos em di-
ferentes suportes multimodais — livros, painéis,
tablets, smartphones, entre outros).

B Sinais de pontuagdo e sua funcionalidade em
géneros discursivos diversos.

B Producédo de textos em diferentes suportes.

B Estrutura, caracteristicas e fungéo social destes
géneros discursivos.
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Quadro 2 - Organizador curricular: 1° e 2° anos

Conceitos e conteliidos a serem garantidos, progressivamente,
durante o percurso formativo no 1° ano e no 2° ano.

CAMPO DA VIDA Andlise linguistica/semiética Forma de composico do texto
COTIDIANA (Alfabetizagao) POsIG

CAMPO DA VIDA Leitura/escuta (compartilhada e Compreensio em leitura
PUBLICA auténomay P

CAMPO DA VIDA Leitura/escuta (compartilhada e Compreensao em leitura
PUBLICA auténoma) P
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Identificar e (re) produzir, em cantiga, quadras,
quadrinhas, parlendas, trava-linguas e cancgdes,
rimas, aliteragbes, assonancias, o ritmo de fala re-
lacionado ao ritmo e a melodia das musicas e seus
efeitos de sentido.

B Manipulagdo de géneros discursivos (cantigas,
quadras, quadrinhas, parlendas, trava-linguas
e cangdes) que apresentam aliteragdo, asso-
nancias, ritmo de fala, relacionado ao ritmo e a
melodia das musicas.

M Identificacdo nos géneros discursivos (canti-
gas, quadras, quadrinhas, parlendas, trava-lin-
guas e cangdes) que apresentam aliteragao,
assonancias, ritmo de fala, relacionado ao rit-
mo e a melodia das musicas.

B Aplicagdo na (re)produgéo de (cantigas, qua-
dras, quadrinhas, parlendas, trava-linguas e
cangdes) que apresentam aliteragdo, assonan-
cias, ritmo de fala. relacionado ao ritmo e a me-
lodia das musicas.

Ler e compreender, em colaboragdo com os cole-
gas e com a ajuda do professor, fotolegendas em
noticias, manchetes e lides em noticias, album de
fotos digital noticioso e noticias curtas para publi-
co infantil, dentre outros géneros do campo jorna-
listico, considerando a situagdo comunicativa e o
tema/assunto do texto.

B Manipulagéo dos diferentes géneros discursivos
(noticias, manchetes e lides em noticias, album
de fotos digital noticioso e noticias curtas para o
publico infantil), identificando sua estrutura, situa-
¢ao comunicativa e variagdes da lingua.

B Percepgéo da relagéo imagem/texto.

M Leitura dos diferentes géneros discursivos (no-
ticias, manchetes e lides em noticias, album de
fotos digital noticioso e noticias curtas para o pu-
blico infantil), identificando sua estrutura, situagéo
comunicativa e variagdes da lingua.

B Inferéncia no tema/assunto do texto.

B Compreensédo que esses géneros discursivos
podem ser digitais.

Ler e compreender, em colaboragdo com os cole-
gas e com a ajuda do professor, slogans, anun-
cios publicitarios e textos de campanhas de cons-
cientizagdo destinados ao publico infantil, dentre
outros géneros do campo publicitario, conside-
rando a situagdo comunicativa e o tema/assunto
do texto.

B Variagbes da lingua (padréo, informal, regio-
nal...).

B Estrutura e caracteristicas desses géneros tex-
tuais, identificando sua fungao social, onde cir-
culam, quem produziu e a quem se destinam.

B Relacdes entre textos e outros textos (ilustra-
¢oes, fotos, tabelas...).

B Relagdes légico-discursivas presentes nos tex-
tos (causa, finalidade, temporalidade etc.).

B Figuras de linguagem.
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Quadro 2 - Organizador curricular: 1° e 2° anos

Conceitos e conteliidos a serem garantidos, progressivamente,
durante o percurso formativo no 1° ano e no 2° ano.

CAMPO DA VIDA Leitura/escuta (compartilhada Compreensio em leitura
PUBLICA e autbnoma) P

CAMPO DA VIDA Escrita (compartilhada e aut6- Escrita compartilhada
PUBLICA nomay) P

Escrita (compartilhada e auté-

CAMPO DA VIDA PUBLICA
noma)

Escrita compartilhada
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HABILIDADES

CONTEUDOS

Ler e compreender, em
colaboragao com os cole-
gas e com a ajuda do pro-
fessor, cartazes, avisos,
folhetos, regras e regula-
mentos que organizam a
vida na comunidade es-
colar, dentre outros géne-
ros do campo da atuagao
cidada, considerando a
situagdo comunicativa e
o tema/assunto do texto.

B Manipulagao dos diferentes géneros discursivos (slogans, anuncios
publicitarios e textos de campanhas de conscientizagdo destinados
ao publico infantil), identificando sua estrutura, situagédo comunicati-
va, variagbes da lingua e figuras de linguagem.

B Percepc¢ao da relagéo imagem/texto.

m Leitura dos diferentes géneros discursivos (slogans, anuncios publi-
citarios e textos de campanhas de conscientizacdo destinados ao
publico infantil), identificando sua estrutura, situagdo comunicativa,
variagdes da lingua e figuras de linguagem.

H Inferéncia no tema/assunto do texto.
B Compreensao que esses géneros discursivos podem ser digitais.

Escrever, em colabora-
¢do com os colegas e
com a ajuda do profes-
sor, fotolegendas em no-
ticias, manchetes e lides
em noticias, album de
fotos digital noticioso e
noticias curtas para pu-
blico infantil, digitais ou
impressos, dentre outros
géneros do campo jor-
nalistico, considerando a
situagdo comunicativa e
o tema/assunto do texto.

B Letras e outros signos.

B Produgéo de fotolegendas em noticias, manchetes e lides em noticias,
albuns de fotos digital noticioso e noticias curtas para o publico infantil
mantendo a estrutura e situagdo comunicativa.

m Utilizagao de letras e outros signos nos géneros discursivos.
B Compreensao da importancia da relagéo entre imagem/texto.

B Reconhecimento das variagdes linguisticas e sua influéncia no proces-
so inicial de alfabetizagdo (marcas de oralidade).

B Revisao, reelaboracao e edicado da propria escrita levando em conta:
material linguistico, género de texto, objetivos da produgao e interlocu-
tores, em suporte manual ou digital.

Escrever, em colabora-
¢do com os colegas e
com a ajuda do profes-
sor, slogans, anuncios
publicitarios e textos de
campanhas de cons-
cientizacdo  destinados
ao publico infantil, dentre
outros géneros do campo
publicitario, considerando
a situacdo comunicativa
e o tema/ assuntoffinali-
dade do texto.

B (Re)Produgéo de textos em diferentes suportes.
| Estrutura e caracteristicas dos textos.

m Distribuicdo do texto em diferentes suportes, conforme o género
discursivo.

B Espagamento entre palavras.

H Letras e outros signos em textos verbais e ndo verbais (multimo-
dais).

B Sinais de pontuagao.

m Grafia de palavras, introduzindo progressivamente os seguintes as-
pectos discursivos:

\ regras gramaticais e ortograficas;
\ figuras de linguagem;

\ recursos discursivos e linguisticos que deem ao texto objetivos,
organizacao e unidade.

\ informatividade, coeréncia, coeséo, clareza e concisio;

\ reviséo, reelaboracao e edigdo da propria escrita, levando em
conta: material linguistico, género discursivo, objetivos da pro-
ducao e interlocutores, em suporte manual ou digital;

\ textualidade e as marcas linguisticas.
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Quadro 2 - Organizador curricular: 1° e 2° anos

Conceitos e conteliidos a serem garantidos, progressivamente,
durante o percurso formativo no 1° ano e no 2° ano.

CAMPO DA VIDA PUBLICA

Géneros discursivos orais

Producgao de texto oral

CAMPO DA VIDA PUBLICA

Andlise linguistica/ semidtica
(Alfabetizagao)

Forma de composicéo do texto

CAMPO DA VIDA PUBLICA

Analise linguistica/ semidtica
(Alfabetizagao)

Forma de
do texto

composicao
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HABILIDADES

CONTEUDOS

Planejar, em colabo-
racdo com os colegas
e com a ajuda do pro-
fessor, slogans e pega
de campanha de cons-
cientizagdo destinada
ao publico infantil que
possam ser repassa-
dos oralmente por meio
de ferramentas digitais,
em audio ou video,
considerando a situa-
¢ao comunicativa e o
tema/assunto/a  finali-
dade do texto.

B Estrutura e caracteristicas dos géneros discursivos orais, como: slogans,
anuncios publicitarios etc. a serem trabalhados, identificando sua fungéao
social, onde circulam, quem produziu e a quem se destinam.

B Producgéo de slogans, anuncios publicitarios e textos de campanhas de
conscientizagdo destinados ao publico infantil, que possam ser repas-
sados oralmente, por meio de ferramentas digitais, em audio ou video,
considerando a situagdo comunicativa.

m Utilizagao de letras e outros signos nos géneros discursivos orais.

B Percepcgéo da influéncia das variagdes linguisticas no processo de alfa-
betizagéo (marcas de oralidade decorrentes das variedades linguisticas).

B Compreenséo da importancia da relagao entre imagem/texto orais.

Identificar e reproduzir,
em fotolegendas de no-
ticias, album de fotos
digital noticioso, cartas
de leitor (revista infan-
til), digitais ou impres-
sos, a formatacao e a
diagramacao especifi-
ca de cada um desses
géneros, inclusive em
suas versoes orais.

B Producédo de textos em diferentes suportes.

W Estrutura e caracteristicas desses géneros textuais, identificando sua
fungéo social, onde circulam, quem produziu € a quem se destinam.

m Distribuicdo do texto na pagina e em outros suportes.
B Letras e outros signos em textos verbais e ndo verbais (multimodais).
B Sinais de pontuacao.
B Grafia de palavras.
B Introduzir progressivamente aspectos discursivos:
\ regras gramaticais e ortograficas;

\ recursos discursivos e linguisticos que deem ao texto objetivos, or-
ganizagao e unidade;

\ informatividade, coeréncia, coesao, clareza e concisio;

\ revisao, reelaboragéo e edigdo da propria escrita levando em conta:
material linguistico, género de texto, objetivos da producao e interlo-
cutores, em suporte manual ou digital;

\ textualidade e as marcas linguisticas.

Identificar a forma de
composi¢cdo de slo-
gans publicitarios.

B Estrutura e caracteristicas desses géneros textuais, identificando sua
fungao social, onde circulam, quem produziu e a quem se destinam.

| Distribuicdo do texto na pagina e em outros suportes.

B Letras e outros signos em textos verbais e ndo verbais (multimodais).
B Sinais de pontuagéo.

B Grafia de palavras.

B Recursos discursivos e linguisticos que deem ao texto objetivos, orga-
nizagdo, unidade em suporte manual ou digital.

B Informatividade, intencionalidade, coeréncia, coesao.
B Textualidade e as marcas linguisticas.
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Quadro 2 - Organizador curricular: 1° e 2° anos

CAMPOS DE

ATUACAO

CAMPO DA
PUBLICA

VIDA

PRATICAS DE
LINGUAGEM

Analise linguistica / semidtica
(Alfabetizagao)

OBJETOS
DE CONHECIMENTO

Forma de composicéo do texto

CAMPO DAS PRATICA DE
ESTUDO E PESQUISA

Leitura/escuta (compartilhada e
autdbnoma)

Compreensao em leitura

CAMPQ ARTISTICO- Leitura/escuta (compartilhada e Apreciacio estética/Estilo
LITERARIO auténoma) preciag

CAMPO ARTISTICO- Anadlise linguistica / semidtica Formas de composigédo de tex-
LITERARIO (Alfabetizagao) tos poéticos

Fonte: Adaptado pelos autores de Brasil (2017).
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HABILIDADES

Identificar e reproduzir, em
anuncios publicitarios e tex-
tos de campanhas de cons-
cientizacdo destinados ao
publico infantil (orais e escri-
tos, digitais ou impressos),
a formatacéo e a diagrama-
¢ao especifica de cada um
desses géneros, inclusive o
uso de imagens.

CONTEUDOS

B Estrutura e caracteristicas desses géneros textuais, identificando sua
funcao social, onde circulam, quem produziu e a quem se destinam.

| Distribuicdo do texto na pagina e em outros suportes.

M Letras e outros signos em textos verbais e ndo verbais (multimodais).
B Sinais de pontuagao.

B Grafia de palavras.

B Recursos discursivos e linguisticos que deem ao texto, de acordo
com seu género e seus objetivos, organizagéo, unidade, em suporte
manual ou digital.

B Textualidade e marcas linguisticas.

Ler e compreender, em co-
laboragdo com os colegas
e com a ajuda do professor,
enunciados de tarefas es-
colares, diagramas, curiosi-
dades, pequenos relatos de
experimentos,  entrevistas,
verbetes de enciclopédia in-
fantil, entre outros géneros do
campo investigativo, conside-
rando a situagdo comunicativa
e o tema/assunto do texto.

B Informagbes implicitas e explicitas - Intervir sem sair do assunto, formu-
lar e responder perguntas.

B Ritmo, entonagao, pausas, conforme sinais de pontuagao.
B Exposicdo de ideias e argumentacéo.

B Caracteristicas de diferentes géneros textuais, identificar sua fungéo so-
cial, onde circulam, quem produziu e a quem se destinam.

B Relagbes entre textos e outros textos (ilustracdes, fotos, tabelas, etc.).

Apreciar poemas e outros
textos versificados, obser-
vando rimas, sonoridades,
jogos de palavras, reconhe-
cendo seu pertencimento
ao mundo imaginario e sua
dimensdo de encantamen-
to, jogo e fruigao.

W Estrutura e caracteristica do texto poético, identificando sua fungdo
social, onde circulam, quem produziu e a quem se destinam.

H Contagao, declamagao e dramatizagao.
B Intertextualidade.

B Polissemia.

m Polifonia.

W Sonoridade, musicalidade, cadéncia, ritmo, melodia e estrutura de
texto poético.

B Sentido denotativo e conotativo.
B Relacdes entre textos e outros textos (ilustra¢des, fotos, imagens...).

Reconhecer, em textos versi-
ficados, rimas, sonoridades,
jogos de palavras, palavras,
expressdes, comparagoes,
relacionando-as a sensa-
¢Oes e a associagoes.

B Estrutura e caracteristica do texto poético, identificando sua fungéo
social, onde circulam, quem produziu e a quem se destinam.

B Intertextualidade.
H Polissemia.
m Polifonia.

W Sonoridade, musicalidade, cadéncia, ritmo e estrutura de texto em
Versos.

m Sentido denotativo e conotativo.
B Relagdes entre textos e outros textos (ilustragdes, fotos, imagens...)
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Quadro 3 - Organizador curricular: 2° ano

Considerando o percurso formativo do sujeito em processo de alfabetizagao,

o segundo ano objetiva, progressivamente, a consolidagdo do processo de
apropriacao da leitura e da escrita, na perspectiva da alfabetizagao e do

letramento, tendo os géneros discursivos como articuladores da pratica pedagoégica.

TODOS OS CAMPOS Escrita (compartilhada e autdé- | Construgdo do sistema alfabéti-
DE ATUACAO noma) co/ Convengdes da escrita
TODOS OS CAMPOS Andlise linguistica / semidtica Construgéo do sistema alfabéti-
DE ATUAGAO (Alfabetizagéo) co e da ortografia

TODOS OS CAMPOS
DE ATUAGAO

Andlise linguistica / semidtica
(Alfabetizagéo)

Construgao do sistema alfabéti-
co e da ortografia
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Utilizar, ao produzir o texto,
grafia correta de palavras
conhecidas ou com estrutu-
ras silabicas ja dominadas,
letras maiusculas em inicio
de frases e em substanti-
VoS proprios, segmentagao
entre as palavras, ponto fi-
nal, ponto de interrogagao e
ponto de exclamacao.

B Compreensao das letras mailsculas e minusculas.

B Compreensao e identificagdo de substantivos proprios.
B Reflexao sobre a segmentagéo da cadeia sonora no registro escrito.

B |dentificagdo e reconhecimento da importancia da segmentagéo en-
tre as palavras.

m Compreensao da funcionalidade do ponto final, ponto de interroga-
¢ao e ponto de exclamacgao.

B Produgao textual, procurando chegar, progressivamente, na estrutu-
ra silabica correta das palavras.

Segmentar palavras em
silabas e remover e subs-
tituir silabas iniciais, me-
diais ou finais para elabo-
rar novas palavras.

B Decodificagéo de palavras.
B Relacéo fonema/grafema.

m Compreensao de que uma letra pode se repetir no interior de uma
palavra e em diferentes palavras, ao mesmo tempo que distintas pa-
lavras compartilham as mesmas letras.

m Compreensdo que as silabas podem variar quanto as combina-
¢bes entre consoantes e vogais (CV, CCV, CVV, CVC, V, VC, VCC,
CCVC.).

Ler e escrever palavras
com correspondéncias re-
gulares diretas entre letras
e fonemas (f, v, t, d, p, b)
e correspondéncias regula-
res contextuais (c e q; e o,
em posigdo atona em final
de palavra).

m Decodificagdo de palavras com correspondéncias regulares diretas
entre letras e fonemas (f, v, t, d, p, b).

m Decodificagéo de palavras com correspondéncias regulares contex-
tuais (c e g; e 0, em posicao atona em final de palavra).

B Reflexdo sobre a estrutura silabica simples.
B Relagao fonema/grafema.

| Escrita de palavras com correspondéncias regulares diretas entre le-
tras e fonemas (f, v, t, d, p, b), dentro de um género discursivo.

W Escrita de palavras com correspondéncias regulares contextuais (c e
g; e 0, em posigao atona em final de palavra), dentro de um género
discursivo.

m Diferenciagao na escrita e leitura as palavras com correspondéncias
regulares diretas entre letras e fonemas (f, v, t, d, p, b), compreenden-
do que a troca da letra muda o sentido da palavra.

M |dentificar nas palavras a silabas atonas (aquela pronunciada em
menor intensidade).

B Relagéo das correspondéncias regulares contextuais (c e g; € o, em
posicao atona em final de palavra).
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Quadro 3 - Organizador curricular: 2° ano

Considerando o percurso formativo do sujeito em processo de alfabetizagao,
o segundo ano objetiva, progressivamente, a consolidagdo do processo de
apropriagao da leitura e da escrita, na perspectiva da alfabetizagao e do

letramento, tendo os géneros discursivos como articuladores da pratica pedagogica.

TODOS OS CAMPOS Analise linguistica / semidtica | Construgdo do sistema alfabéti-
DE ATUACAO (Alfabetizacao) co e da ortografia

TODOS OS CAMPOS Andlise linguistica / semiética | Construgéo do sistema alfabéti-
DE ATUAGAO (Alfabetizagao) co e da ortografia

TODOS OS CAMPOS Analise linguistica / semiética | Conhecimento do alfabeto do
DE ATUAGAO (Alfabetizacao) portugués do Brasil

TODOS OS CAMPOS Analise linguistica / semidtica | Conhecimento das diversas
DE ATUACAO (Alfabetizagéo) grafias do alfabeto/ Acentugéo
TODOS OS CAMPOS Andlise linguistica / semitica | ooomentasdo de paavias
DE ATUAGAO (Alfabetizaco) ¢ P P

numero de silabas
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HABILIDADES

CONTEUDOS

Ler e escrever
corretamente pa-
lavras com sila-
bas CV, V, CVC,
CCV, identifican-
do que existem
vogais em todas
as silabas.

B Decodificagcdo de palavras com silabas CV, V, CVC, CCV, identificando que
existem vogais em todas as silabas.

B Relacéo grafema/fonema.

B Analise da estrutura silabica concluindo que todas as silabas do portugués con-
tém, ao menos, uma vogal.

m Compreensao quanto as combinagdes entre consoantes e vogais.

B Escrita de palavras com diferentes combinagdes silabicas dentro de um género
discursivo.

Ler e escrever
corretamente pa-
lavras com mar-
cas de nasalida-
de (til, m, n).

B |dentificacdo de palavras com marcas da nasalidade dentro de um texto.
B Percepcao do efeito fonético da nasalagéo vocalica.
m Compreenséao que a nasalidade vocalica aparece na escrita com diacritico (~ til).

B Compreenséo que a nasalidade vocalica aparece na escrita com a sucessao de
uma consoante nasal como declive silabico (como travador) m -n.

m Compreenséo da relagao entre regras ortograficas e os fonemas.

B Compreensé&o que as consoantes que configuram no declive silabico como tra-
vadores nao tém mais valor sonoro proprio.

Perceber o prin-
cipio acrofénico
que opera nos
nomes das le-
tras do alfabeto.

m Conhecimento do nome das letras.
B Associagao entre os grafemas e os segmentos (fonemas) em palavras.

B Associacao de consciéncia fonémica e conhecimento de letras identificando
que grande parte dos nomes das letras no alfabeto portugués sao acrof6-
nicos (iconicos).

Escrever pala-
vras, frases, tex-
tos curtos nas
formas impren-
sa e cursiva.

B Manipulagao de textos com diferentes tipografias de letras.
H Identificagdo das letras do alfabeto nas formas imprensa e cursiva.
B Compreensao de que a variagao tipografica das letras n&o cria novas letras.

| Escrita de palavras, frases e textos nas formas imprensa e cursiva dentro de
um género discursivo (listas, bilhetes, noticias, reportagens, poema).

m Revisdo e edi¢do da propria escrita garantindo: estrutura do género, mate-
rial linguistico, situagcdo comunicativa.

Segmentar cor-
retamente as
palavras ao es-
crever frases e
textos.

m Compreenséo de que a palavra é composta por silabas.

m Compreensao de que a silaba é a correspondéncia entre partes da oralida-
de e partes da escrita.

B Compreensao do espagamento entre as silabas de acordo com a pauta sono-
ra.

m Compreenséao de que a segmentagao das palavras esta relacionada a sua
classificacao pelo niumero de silabas.

m Compreensao de que usamos a divisao silabica na segmentacéo das pala-
vras ao escrever frases e textos.
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Quadro 3 - Organizador curricular: 2° ano

Considerando o percurso formativo do sujeito em processo de alfabetizagao,
o segundo ano objetiva, progressivamente, a consolidagado do processo de
apropriagao da leitura e da escrita, na perspectiva da alfabetizagcao e do

letramento, tendo os géneros discursivos como articuladores da pratica pedagdgica.

TODOS OS CAMPOS

Analise linguistica / semidtica

DE ATUACAO (Alfabetizagso) Pontuagdo

TODOS OS CAMPOS Andlise linguistica / semidtica Sinonimia e antonimia/ Morfo-
DE ATUAGCAO (Alfabetizagao) logia/ Pontuagao

TODOS OS CAMPOS Analise linguistica / semiotica Morfologia

DE ATUAGAO (Alfabetizacao) 9

CAMPO DA VIDA
COTIDIANA

Leitura/escuta (compartilhada
e autbnoma)

Compreensao em leitura

CAMPO DA VIDA
COTIDIANA

Escrita (compartilhada e
auténoma)

Escrita autbnoma e com-
partilhada
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Usar adequadamente ponto
final, ponto de interrogacéo e
ponto de exclamacao.

B Compreensao do uso do ponto final, ponto de interrogagéo e pon-
to de exclamagéo.

m Compreensao que o ponto final, ponto de interrogagao e ponto de
exclamacao indicam a entonacao da frase e intengao do enuncia-
dor.

Identificar sindnimos de pa-
lavras de texto lido, determi-
nando a diferenca de sentido
entre eles, e formar anténimos
de palavras encontradas em
texto lido pelo acréscimo do
prefixo de negagao in-/im-.

B Compreenséo de sinbnimos.
B Ampliagéo de vocabulario.

B Reflexdo sobre o uso de sinbnimos mais adequado ao contexto
em que a palavra foi utilizada.

B Compreensao de anténimo.
B Identificacéo de palavras antdnimas pelo prefixo de negacéo in-iim.

Formar o aumentativo e o di-
minutivo de palavras com os
sufixos -80 e -inho/-zinho.

H |dentificagdo das terminagées indicativas de diminutivo e au-
mentativo.

B Associagdo da sufixagdo ao diminutivo e aumentativo.
m Escrita de palavras no diminutivo e aumentativo.

Ler e compreender com certa
autonomia cantigas, letras de
cancgao, dentre outros géneros
do campo da vida cotidiana,
considerando a situagao co-
municativa e o tema/assunto
do texto e relacionando sua
forma de organizacdo a sua
finalidade.

B Ler e compreender com certa autonomia cantigas, letras de
cangao, dentre outros géneros do campo da vida cotidiana,
considerando a situacdo comunicativa e o tema/assunto do
texto e relacionando sua forma de organizagao a sua finalida-
de.

Planejar e produzir bilhetes e
cartas, em meio impresso e/ou
digital, dentre outros géneros
do campo da vida cotidiana,
considerando a situagdo co-
municativa e o tema/assunto/
finalidade do texto.

B Letras e outros signos.

B Planejamento de situagdes comunicativas com os géneros
discursivos (bilhetes e cartas) mantendo sua estrutura (tema/
assunto/finalidade).

B Exposicao de ideias e argumentagoes.

B Producgéo de bilhetes e cartas garantindo sua situagdo comu-
nicativa.

B Respeito as variagdes linguisticas com reflexdo sobre a dife-
renga entre oralidade e escrita de modo que, progressivamen-
te, o aprendiz possa fazer o uso adequado da lingua das dife-
rentes situacoes de uso.

B Compreensao que esses géneros discursivos podem ser pro-
duzidos por meio impresso ou digital.

m Compreensao do processo de revisao, reelaboragéo e edigdo
da propria escrita levando em conta: material linguistico, géne-
ro, objetivos da produgéo e interlocutores.
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Quadro 3 - Organizador curricular: 2° ano
Considerando o percurso formativo do sujeito em processo de alfabetizagao,
o segundo ano objetiva, progressivamente, a consolidagao do processo de
apropriacao da leitura e da escrita, na perspectiva da alfabetizagao e do

letramento, tendo os géneros discursivos como articuladores da pratica pedagoégica.

CAMPO DA VIDA Escrita (compartilhada e aut6- Escrita autdbnoma e
COTIDIANA noma) compartilhada

CAMPO DA VIDA

COTIDIANA Oralidade Produgao de texto oral
CAMPO DA VIDA Analise linguistica / semiotica Forma de composico do texto
COTIDIANA (Alfabetizacao) posic
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Planejar e produzir pequenos relatos de obser-
vagao de processos, de fatos, de experiéncias
pessoais, mantendo as caracteristicas do gé-
nero, considerando a situagédo comunicativa e o
tema/assunto do texto.

B Letras e outros signos.

B Planejamento de situagbes comunicativas com
0os géneros discursivos (pequenos relatos de
observacado de processos, de fatos, de experi-
éncias pessoais) mantendo sua estrutura (tema/
assunto/finalidade).

B Exposicao de ideias e argumentagoes.

B Produgédo de pequenos relatos de observacgao
de processos, de fatos, de experiéncias pesso-
ais garantindo sua situagdo comunicativa.

B Compreensdo que esses géneros discursivos
podem ser produzidos por meio impresso ou di-
gital.

B Compreensdo do processo de revisdo, reela-
boragéo e edi¢do da propria escrita levando em
conta material linguistico, géneros e sua estrutu-
ra, Objetivos da produgao e interlocutores.

Cantar cantigas e cangdes, obedecendo ao rit-
mo e a melodia.

B Leitura e memorizacéo de cantiga e cangao.
B Cantar obedecendo a letra, ritmo e melodia.

B Produgéo, na oralidade, de géneros discursivos
orais, de modo que, com ajuda do professor e na
interagcdo com os colegas, possam refletir sobre
suas caracteristicas e estrutura, rimas, por exem-
plo.

Identificar e reproduzir, em bilhetes, recados,
avisos, cartas, e-mails, receitas (modo de fa-
zer), relatos (digitais ou impressos), a forma-
tacdo e a diagramacéao especifica de cada um
desses géneros.

B Manuseio de diferentes suportes com géneros
textuais para compreensao de sua formatagéo
e diagramacao.

m Compreensao do uso e da finalidade dos
géneros: bilhetes, recados, avisos, cartas,
e-mails, receitas (modo de fazer), relatos (di-
gitais ou impressos).

B Produgdo de textos, garantindo a formatagéo
e diagramagao especificas de cada um dos
géneros: bilhetes, recados, avisos, cartas,
e-mails, receitas (modo de fazer), relatos (di-
gitais ou impressos).

B Reviséo, reelaboragdo e edigdo da propria
escrita levando em conta: material linguistico,
género de texto, objetivos da produgéo e inter-
locutores, em suporte manual ou digital.
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Quadro 3 - Organizador curricular: 2° ano
Considerando o percurso formativo do sujeito em processo de alfabetizagao,
o segundo ano objetiva, progressivamente, a consolidagdo do processo de
apropriagao da leitura e da escrita, na perspectiva da alfabetizagao e do

letramento, tendo os géneros discursivos como articuladores da pratica pedagogica.

CAMPO DA VIDA

Analise linguistica / semidtica Forma de composigao do texto
COTIDIANA (Alfabetizacgao)
Cl:\MPO DA VIDA Escrita (compartilhada e aut6- Escrita compartilhada
PUBLICA noma) P

CAMPO DA VIDA

PUBLICA Oralidade Producgao de texto oral
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HABILIDADES

CONTEUDOS

Identificar e reproduzir,
em relatos de experién-
cias pessoais, a sequén-
cia dos fatos, utilizando
expressdes que marcam
a passagem do tempo
(“antes”, “depois”, “on-
tem”, “hoje”, “amanha”,
“outro dia”, “antigamen-
te”, “ha muito tempo”
etc.), e o nivel de infor-
matividade necessario.

B Planejamento de situagdes comunicativas com os géneros discur-
sivos (relatos de experiéncias pessoais) mantendo sua estrutura
(tema/assunto/finalidade).

B Exposicéo da sequéncia de fatos.

B Compreenséao de expressdes que marcam a passagem do tempo
(antes, depois, ontem, hoje, amanha, outro dia, antigamente, ha
muito tempo).

B Producgao de relatos de experiéncias pessoais utilizando expressdes
que marcam a passagem do texto garantindo a informatividade.

m Compreensdo do processo de revisdo, reelaboracéo e edigdo da
prépria escrita levando em conta: material linguistico, género, objeti-
vos da producgao e interlocutores.

Planejar e produzir car-
tazes e folhetos para
divulgar eventos da es-
cola ou da comunidade,
utilizando linguagem
persuasiva e elementos
textuais e visuais (ta-
manho da letra, leiaute,
imagens) adequados ao
género, considerando a
situagdo comunicativa e
o tema/assunto do texto.

B Planejamento de situagdes comunicativas com os géneros discur-
sivos (cartazes e folhetos), mantendo sua estrutura (tema/assunto/
finalidade).

m Compreensao da fungao da linguagem persuasiva.

B Compreensado da importancia da relagédo entre elementos textuais e
visuais (tamanho da letra, leiaute, imagens) adequados ao género,
considerando a situagdo comunicativa e o tema/assunto do texto.

B Exploracao de possibilidades e recursos da linguagem a partir da
observagao de modelos.

B Producgéao de cartazes e folhetos para divulgar eventos da escola ou da
comunidade, utilizando linguagem persuasiva e elementos textuais e
visuais (tamanho da letra, leiaute, imagens) adequados ao género, con-
siderando a situagdo comunicativa e o tema/assunto do texto.

B Revisao, reelaboragao e edicdo da prépria escrita levando em conta:
material linguistico, género, objetivos da produgéo e interlocutores,
em suporte manual ou digital.

Planejar e produzir, em
colaboragdo com os co-
legas e com a ajuda do
professor, noticias cur-
tas para publico infantil,
para compor jornal fala-
do que possa ser repas-
sado oralmente ou em
meio digital, em audio
ou video, dentre outros
géneros do campo jor-
nalistico, considerando a
situagdo comunicativa e
o tema/assunto do texto.

B Planejamento para produgéao oral de noticias curtas para publico in-
fantil, para compor jornal falado, garantindo a situagdo comunicativa,
o tema/assunto, a finalidade, especificos de cada um destes géne-
ros, com proposito da oralidade em audio ou video.

B Exposicéo oral por meio de ferramentas digitais, em audio e video,
considerando elementos de textualidade (postura, entonacao, turnos
da fala) dos textos dos géneros: entrevistas, curiosidades, dentre
outros géneros do campo investigativo.
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Quadro 3 - Organizador curricular: 2° ano

Considerando o percurso formativo do sujeito em processo de alfabetizagao,
o segundo ano objetiva, progressivamente, a consolidagdo do processo de
apropriacao da leitura e da escrita, na perspectiva da alfabetizagao e do

letramento, tendo os géneros discursivos como articuladores da pratica pedagoégica.

CAMPO DAS PRATICAS
DE ESTUDO E PESQUISA

Leitura/escuta (compartilhada
e autbnoma)

Imagens analiticas em textos

CAMPO DAS PRATICAS
DE ESTUDO E PESQUISA

Leitura/escuta (compartilhada
e auténoma)

Pesquisa

CAMPO DAS
PRATICAS DE
ESTUDO E PESQUISA

Escrita (compartilhada e aut6-
noma)

Producao de textos

CAMPO DAS PRATICAS
DE ESTUDO E PESQUISA

Escrita (compartilhada e aut6-
noma)

Escrita autbnoma
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HABILIDADES

CONTEUDOS

Reconhecer a fungao de textos utili-
zados para apresentar informacdes
coletadas em atividades de pesqui-
sa (enquetes, pequenas entrevis-
tas, registros de experimentagdes).

B Manipulagao de textos utilizados para apresentar informa-
¢bes coletadas em atividades de pesquisa (enquetes, pe-
quenas entrevistas, registros de experimentagdes).

B Compreensao da sua estrutura e finalidades.

B Relagbes entre textos e outros textos (ilustragdes, fotos,
tabelas, graficos, diagramas).

Explorar, com a mediacdo do
professor, textos informativos de
diferentes ambientes digitais de
pesquisa, conhecendo suas pos-
sibilidades.

m Compreensdao da funcionalidade de textos informativos.

B Intervencao sem sair do assunto, formulando e respon-
dendo perguntas.

B Anadlise e associacbes para levantar, confirmar ou des-
cartar hipoteses.

Planejar e produzir, em colabora-
¢ao com os colegas e com a aju-
da do professor, pequenos rela-
tos de experimentos, entrevistas,
verbetes de enciclopédia infantil,
dentre outros géneros do campo
investigativo, digitais ou impres-
sos, considerando a situagéo
comunicativa e o tema/assunto/
finalidade do texto.

H Planejamento de situagdes comunicativas com os gé-
neros discursivos (pequenos relatos de experimentos,
entrevistas, verbetes de enciclopédia infantil, dentre
outros géneros do campo investigativo mantendo sua
estrutura - tema/assunto/finalidade).

m Exploragado de possibilidades e recursos da linguagem
a partir da observacao de modelos.

B Produgdo de cartazes e folhetos para divulgar even-
tos da escola ou da comunidade, utilizando linguagem
persuasiva e elementos textuais e visuais (pequenos
relatos de experimentos, entrevistas, verbetes de enci-
clopédia infantil, dentre outros géneros do campo inves-
tigativo considerando a situagéo comunicativa e o tema/
assunto do texto).

B Revisao, reelaboracao e edigdo da propria escrita levando
em conta: material linguistico, género, objetivos da produ-
¢ao e interlocutores, em suporte manual ou digital.

Planejar e produzir, com certa au-
tonomia, pequenos registros de
observagao de resultados de pes-
quisa, coerentes com um tema in-
vestigado.

B Planejamento de situagdes comunicativas com os géneros
discursivos (pequenos registros de observacao de resul-
tados de pesquisa) mantendo a coeréncia com um tema
investigado.

B Compreensdo da importancia da relagdo entre elementos
textuais e visuais (tamanho da letra, leiaute, imagens) ade-
quados ao género, considerando a situagdo comunicativa e o
tema/assunto do texto.

B Exploracao de possibilidades e recursos da linguagem a
partir da observacao de modelos.
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Quadro 3 - Organizador curricular: 2° ano
Considerando o percurso formativo do sujeito em processo de alfabetizagao,
o segundo ano objetiva, progressivamente, a consolidagao do processo de
apropriacao da leitura e da escrita, na perspectiva da alfabetizagao e do

letramento, tendo os géneros discursivos como articuladores da pratica pedagoégica.

CAMPO DAS PRATICAS
DE ESTUDO E PESQUISA

Oralidade

Planejamento de texto oral Ex-
posigao oral

CAMPO DAS PRATICAS
DE ESTUDO E PESQUISA

Analise linguistica/ semidtica
(Alfabetizacao)

Forma de composi¢ao dos tex-
tos/Adequacéo do texto as nor-
mas de escrita

CAMPO ARTISTICO-
LITERARIO

Leitura/escuta (compartilhada e
autébnoma)

Formacéo do leitor literario
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HABILIDADES

CONTEUDOS

B Producado de pequenos registros de observacdo de resultados
de pesquisa utilizando elementos textuais e visuais (tamanho da
letra, leiaute, imagens) adequados ao género, considerando a
situagdo comunicativa e o tema/assunto do texto.

B Revisao, reelaboragao e edicao da prépria escrita levando em
conta: material linguistico, género, objetivos da producéo e in-
terlocutores, em suporte manual ou digital.

Planejar e produzir, em colabora-
Gao com os colegas e com a ajuda
do professor, relatos de experi-
mentos, registros de observagao,
entrevistas, dentre outros géneros
do campo investigativo, que pos-
sam ser repassados oralmente
por meio de ferramentas digitais,
em 4udio ou video, considerando
a situagdo comunicativa e o tema/
assunto/a finalidade do texto.

B Planejamento para producéo oral de relatos de experimentos,
registros de observagao, entrevistas, dentre outros géneros
do campo investigativo, garantindo a situagcdo comunicativa,
o tema/assunto, a finalidade, especificos de cada um desses
géneros, com proposito da oralidade em dudio ou video.

B Exposicéo oral por meio de ferramentas digitais, em audio
e video, considerando elementos de textualidade (postura,
entonacao, turnos da fala) dos textos dos géneros: relatos de
experimentos, registros de observagao, entrevistas, dentre
outros géneros do campo investigativo.

Identificar e reproduzir, em rela-
tos de experimentos, entrevistas,
verbetes de enciclopédia infantil,
digitais ou impressos, a formata-
¢ao e a diagramacéao especifica
de cada um desses géneros, in-
clusive em suas versdes orais.

B Manipulagdo de géneros discursivos (relatos de experi-
mentos, entrevistas, verbetes de enciclopédia infantil).

B |dentificacdo nos géneros discursivos (relatos de experimen-
tos, entrevistas, verbetes de enciclopédia infantil) a formata-
¢ao e a diagramacao especifica de cada um desses géneros,
inclusive em suas versdes orais.

B Aplicagédo na (re)producgéao de (relatos de experimentos, en-
trevistas, verbetes de enciclopédia infantil a formatacéo e a
diagramacao especifica de cada um desses géneros, inclusi-
ve em suas versdes orais.

Ler e compreender, com certa
autonomia, textos literarios, de
géneros variados, desenvolven-
do o gosto pela leitura.

B Informacdes implicitas e explicitas.

B Leitura individual e colaborativa.

B Narrar histérias conhecidas mantendo a sequéncia de fatos.
B Ritmo, entonacgao, pausas, conforme sinais de pontuagao.
B Exposicao de ideias.

B Caracteristicas desses géneros textuais, identificando sua fun-
¢ao social, onde circulam, quem produziu e a quem se desti-
nam.

B Relagbes entre textos e outros textos (ilustragdes, fotos, tabe-
las...).

B Relagdes logico-discursivas presentes nos textos.
B Conto/reconto e representagao de histérias.
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Quadro 3 - Organizador curricular: 2° ano

Considerando o percurso formativo do sujeito em processo de alfabetizagao,
o segundo ano objetiva, progressivamente, a consolidagao do processo de
apropriacao da leitura e da escrita, na perspectiva da alfabetizagao e do

letramento, tendo os géneros discursivos como articuladores da pratica pedagoégica.

Escrita (compartilhada e auté-

CAMPO ARTISTICO- noma) Escrita autbnoma e comparti-
LITERARIO Ihada

CAMPO ARTISTICO- Andlise linguistica/ semidtica Formas de composigéo de nar-
LITERARIO (Alfabetizac&o) rativas

CAMPO ARTISTICO- Analise linguistica/ semidtica Formas de composicdo de
LITERARIO (Alfabetizagao) textos poéticos visuais

Fonte: Adaptado pelos autores de Brasil (2017).
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Reescrever textos
narrativos literarios
lidos pelo professor.

B Compreensao dos elementos textuais (tempo, espago, personagens, efc.).

B Escrever histérias conhecidas, mantendo a sequéncia de fatos, estrutura
e caracteristicas desses textos.

m Utilizagao na escrita de elementos descritivos, muitas vezes, necessario
para que se compreenda a motivagao interna das personagens.

m Utilizag&o na escrita de um vocabulario mais amplo do que aquele usado
oralmente.

m Utilizag&o de recursos enfaticos, tais como repeticdes ou elementos des-
critivos, usados com a intengao de envolver o leitor.

B Preocupacao estética com palavras, provocando encantamento.

W Revisao, reelaboracdo e edicdo da propria escrita levando em conta:
material linguistico, género, objetivos da produgéo e interlocutores, em
suporte manual ou digital.

Reconhecer o con-
flito gerador de uma
narrativa ficcional e
sua resolugéo, além
de palavras, expres-
sbes e frases que
caracterizam perso-
nagens e ambientes.

B Textos narrativos em diferentes suportes.
W Estrutura e caracteristicas desses textos.
m Elementos textuais (conflito, tempo...).

W Géneros: contos, mitos, lendas, fabulas.

Observar, em poe-
mas visuais, o for-
mato do texto na
pagina, as ilustra-
cOes e outros efei-
tos visuais.

B Estrutura e caracteristica do texto poético em diferentes suportes
(elementos imagéticos).

M Leitura individual e colaborativa de poemas.
m Contacao e ilustragao.

H Intertextualidade.

H Polissemia.

H Polifonia.

H Sentido denotativo e conotativo.
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4 AREA: LINGUAGENS

Para a area das LINGUAGENS estao previstas seis competéncias especificas.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUAGENS PARA O
ENSINO FUNDAMENTAL

1. Compreender as linguagens como construcdo humana, historica, social
e cultural, de natureza dinamica, reconhecendo-as e valorizando-as
como formas de significacdo da realidade e expressao de subjetividades
e identidades sociais e culturais.

2. Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas,
corporais e linguisticas) em diferentes campos da atividade humana
para continuar aprendendo, ampliar suas possibilidades de participacao
na vida social e colaborar para a constru¢cdo de uma sociedade mais
justa, democratica e inclusiva.

3. Utilizar diferentes linguagens - verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital -, para se expressar e
partilhar informacades, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes
contextos e produzir sentidos que levem ao didlogo, a resolucdo de
conflitos e a cooperacéo.

4. Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que
respeitem o outro e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional
e global, atuando criticamente frente a questdes do mundo
contemporaneo.

5. Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as
diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as mundiais,
inclusive aguelas pertencentes ao patriménio cultural da humanidade,
bem como participar de praticas diversificadas, individuais e coletivas,
da producéao artistico-cultural, com respeito a diversidade de saberes,
identidades e culturas.

6. Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares), para se comunicar
por meio das diferentes linguagens e midias, produzir conhecimentos,
resolver problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos.

Fonte: BRASIL. MEC. Base Nacional Comum Curricular, 2018.

Nessa area, estdo presentes os componentes de Lingua Portuguesa, Lingua Ingle-
sa, Arte e Educacao Fisica. Leia com atenc¢ao todos os componentes e procure compreen-
der como eles se relacionam.
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4.1 LINGUA PORTUGUESA

Consultora
Blaise Keniel da Cruz Duarte

Redatores
André Fabiano Bertozzo

Rosane Hart

Grupo de Trabalho

Adriana Cynara Dallorsoleta Tamanho
Alcione Maria Bevilacqua
Alcioneide A. Ambrosi Jaroszevski
Andressa Alano Alves

Angela Zamoner

Celio Antonio Sardagna

Edina da Silva de Freitas

Eduardo Bugs Gongalves
Eduardo Menegais Maciel

Elaine Cristine da Silva Pinto
Eliane Magdalena

Eliane Weber Coelho

Evelin Gislaine Schroeder de Lima
Fabiana de Fatima Aparecida de Oliveira
Flavia Elisa Schmitt da Cruz
Gilcenir Passos Silva

Guilherme Medeiros Honorato
leda Maira Dutra Ribeiro

llza Denize Rosa Moreira

Inés Pilatti

Ires Frozza

Jackeline Maria Beber Possamai
Jairo Francisco dos Santos
Janete Medeiros

Josnei Alves Cardoso
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Juliana Gorczveski Rabaoli

Karin Milena M. Kersbaum

Karin Teresinha Sautner

Katia Cristina Schuhmann Zilio
Keile Gongalves

Kelly Cristina Fernandes Da Rosa
Loriany Regina Corréa

Marcia Matias de Sousa

Marcio Antonio da Silva

Marcos Silveira. de Jesus

Maria Margarete Mota Netto
Marina de Lima Cardozo

Nalgis de Fatima Wagner

Neide Gaelzer Graiczyck

Olires Marcondes do Espirito Santo

Rita de Cassia da Rosa da Silva dos Santos
Rosangela Kirst da Silveira

Rose Maira Makowski

Rute Mirian Albuquerque

Selma Regina S. Dal Comuni Augusto
Simone Piovizan Quichini

Sueli Suttili

Tatiana Borges Anselmo Garcia

Yara de Oliveira Marcomini

Zila Paula Klein Matté
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4.1.1 TEXTO INTRODUTORIO

O curriculo do territério catarinense resulta de um processo colaborativo, cujo esco-
po é nortear o trabalho pedagdgico por meio da identificacdo dos objetos de conhecimento
e habilidades, resultando em um rol de conteludos capazes de estabelecer e desenvolver
as competéncias necessarias aos educandos. Segundo Santos e Moreira (1995), a esco-
Iha e o tratamento dos conhecimentos curriculares constituem atividades necessariamente
permeadas por conflitos, lutas e negociacdes, em vez de simplesmente tarefas especiali-
zadas, passiveis de serem realizadas eficiente, objetiva e cientificamente, que visam ga-
rantir a hegemonia, no curriculo, de determinados saberes, valores e visdes de mundo.

Na producao deste documento, consideraram-se as seguintes questdes: que curriculo
visa a educacao integral do sujeito? Como o curriculo explicita, para os professores, o desen-
volvimento das competéncias e das habilidades propostas no documento da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC)? Para responder tais questdes, foram feitas leituras e releituras da
BNCC (2017) e da Proposta Curricular de Santa Catarina (2014), a fim de compreenderem-se
os conceitos fundamentais da area de Linguagens e suas tecnologias, especificamente do
componente Lingua Portuguesa, no que tange aos objetos de conhecimento e suas respec-
tivas habilidades. Posteriormente, foi elaborada a primeira versdo do documento, pelos pro-
fessores das redes publicas estadual e municipal, contendo os saberes e os conhecimentos
pertinentes a sala de aula.

Convém ressaltar que o documento da BNCC, no que concerne a estrutura do com-
ponente Lingua Portuguesa, apresenta Campos de atuagao, Praticas de linguagem, Obje-
tos de conhecimento e Habilidades, além das competéncias especificas de Linguagem e
de Lingua Portuguesa. Os campos de atuagao sao territorios de praticas de linguagem que
contribuem para o desenvolvimento de situagdes de ensino na esfera da vida cotidiana/
publica; nas praticas de estudo e de pesquisa, de forma a promover acées nesse ambito
e, ainda, no campo artistico literario para (re)construcdo de formagéo leitora e agdes de
apreciacao e desenvolvimento de pratica de leitura literaria. As praticas de linguagem trans-
formam-se em eixos, compreendidas como o desenvolvimento de habilidades centradas
no texto como unidade de ensino, com foco na oralidade, na leitura/escuta, na producao
(escrita e multissemidtica) e na analise linguistica/semidtica, envolvendo conhecimentos
linguisticos. Os objetos de conhecimento sao conceitos essenciais para o desenvolvimento
das habilidades e articulam-se aos conteudos relacionados as praticas de linguagem. As
habilidades sao as acbes necessarias para que o estudante desenvolva as competéncias
do componente curricular, apresentadas a seguir
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COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUA PORTUGUESA
PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

1. Compreender alingua como fenédmeno cultural, histdrico, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como
meio de construcdo de identidades de seus usuarios e da comunidade
a que pertencem.

2. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de
interacdo nos diferentes campos de atuacdo da vida social e utilizando-a
para ampliar suas possibilidades de participar da cultura letrada, de
construir conhecimentos (inclusive escolares) e de se envolver com
maior autonomia e protagonismo na vida social.

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemioticos que
circulam em diferentes campos de atuacdo e midias, com compreensao,
autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar aprendendo.

4. Compreender o fendbmeno da variacao linguistica, demonstrando atitude
respeitosa diante de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos
linguisticos.

5. Empregar, nas interagdes sociais, a variedade e o estilo de linguagem
adequados a situacdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género
do discurso/género textual.

6. Analisar informacdes, argumentos e opinides manifestados em
interacdes sociais e nos meios de comunicacao, posicionando-se ética e
criticamente em relag&o a conteudos discriminatorios que ferem direitos
humanos e ambientais.

7. Reconhecer o texto como lugar de manifestacdo e negociacdo de
sentidos, valores e ideologias.

8. Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos,
interesses e projetos pessoais (estudo, formacao pessoal, entretenimento,
pesquisa, trabalho etc.).

9. Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético para fruicdo, valorizando a literatura
e outras manifestagdes artistico-culturais como formas de acesso as
dimensdes ludicas, de imaginario e encantamento, reconhecendo o
potencial transformador e humanizador da experiéncia com a literatura.

10. Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e
ferramentas digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos
processos de compreensdo e producdo), aprender e refletir sobre o
mundo e realizar diferentes projetos autorais.

Fonte: BRASIL. MEC. Base Nacional Comum Curricular, 2018.

Finalmente, a partir dos estudos realizados, discussdes, analise documental e con-
tribuicbes apresentadas, cientes das abrangéncias do documento no territorio catarinense,
cabe aos 6rgaos publicos e privados bem como aos seus professores a responsabilidade
de tornar essas questdes realidade em suas salas de aula.
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4.1.2 FUNDAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS

O ensino de Lingua Portuguesa objetiva formar alunos leitores e produtores de textos
em/e para diferentes contextos. Para tanto, a pratica docente tem como base as praticas de
producéo de textos, de leitura e de reflexao sobre a linguagem, bem como a reescrita, con-
ceitos norteadores preconizadas por: Geraldi (1997, 2010, 2015), Vasconcellos (1995, 2000),
Britto (1997), Possenti (1997, 1999), Soares (1986, 2000), Bagno (2001), Bagno, Correa e
Saleh (2007), Marcuschi (2008), Antunes (2010), Koch e Travaglia (2018) entre outros.

De acordo com a Proposta Curricular de Santa Catarina (SANTA CATARINA, 2014,
p.33), o ser humano desenvolve as fungdes psicoldgicas superiores, tais como atengao,
memoria, representacao etc., as quais viabilizam a estruturagcédo da consciéncia, do pensa-
mento humano e possibilitam operacdes abstratas. A linguagem integra e permeia a Area
do Conhecimento Linguagens, e o texto é o elo desse processo de interacao social/linguis-
tica. No componente Lingua Portuguesa:

[...] o texto ganha centralidade na definicdo dos contetdos, habilidades e ob-
jetivos, considerado a partir de seu pertencimento a um género discursivo que
circula em diferentes esferas/campos sociais de atividade/comunicagao/uso da
linguagem. Os conhecimentos sobre os géneros, sobre os textos, sobre a lin-
gua, sobre a norma-padréo, sobre as diferentes linguagens (semioses) devem
ser mobilizados em favor do desenvolvimento das capacidades de leitura, pro-
ducao e tratamento das linguagens, que, por sua vez, devem estar a servico da
ampliagédo das possibilidades de participagdo em praticas de diferentes esferas/
campos de atividades humanas. (BRASIL, 2017, p. 67).

Assim, o componente Lingua Portuguesa (ver quadros com os objetos de conheci-
mento, habilidades e conteudos no Apéndice A) apresenta-se com a funcao de privilegiar os
géneros textuais, bem como contemplar os novos letramentos digitais. Por isso, o presente
documento aponta para uma pratica docente em que o professor aborde, a partir do texto, a
Leitura/Escuta, a Escrita, a Produgéo de texto (reflexdo, dialogia, intertextualidade, estraté-
gias), a Oralidade (compreenséo, produgao, efeitos de sentido, recursos linguisticos e mul-
tissemidticos, relagao entre lingua falada e escrita) e a Analise linguistica/Semiética (Fono-
-ortografia, Morfossintaxe, Sintaxe, Semantica, Variagao Linguistica e Elementos da escrita).

Compreende-se, aqui, a pratica de producdo de textos como ponto importante no
processo de ensino e de aprendizagem, porque € no texto que a lingua se revela em sua
totalidade, na intencao de registrar informagdes e conhecimentos. A acdo educativa é, assim,
fundamental pelas ampliagdes de perspectivas, de interacdo e de cooperagao para compreen-
derem os contelidos referenciais associados a escrita. Em se tratando de Oralidade, convém
mencionar que se aprofunda o conhecimento e o uso da lingua oral, bem como as suas ca-
racteristicas de interagdes discursivas e as estratégias de fala e escuta em intercambios orais.
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A leitura de textos integrada as atividades de analise, questionamento e sintese
tem o propésito de produzir sentidos. Essa pratica constitui-se possibilidade de reflexdo do
aluno, para favorecer a construgdo de conhecimento articulado ao propésito da linguagem
e da lingua. Por outro lado, no que se refere a literatura, este documento tem a intencao
de colaborar com a criatividade, possibilitar o encantamento e a imaginacéao e, portanto, a
fruicdo. Visa-se a formagao de um leitor proficiente, capaz de construir seu proéprio itinera-
rio de leituras.

A reflexdo sobre a linguagem refere-se as atividades que tomam as caracteristicas
da linguagem como seu objeto, permitem falar sobre a linguagem, seu funcionamento e as
configuracdes textuais. E a construgdo de um conhecimento sobre a prépria lingua, buscan-
do explicitar como ela é constituida e como funciona nas diferentes situagées de interacao
comunicativa.

Areescrita € um dos momentos que os alunos se envolvem ativamente no proces-
so de producdo, mobilizam conhecimentos e reconhecimentos de aspectos necessarios
para que com coesao e coeréncia construam sentido e significado em seus registros,
primando pela fungéo social da escrita.

A mediacao do professor cumpre o papel de organizar agdes que possibilitem aos
alunos compreenderem o eu, o outro € 0 nés nas diferentes esferas (humanas, sociais,
politicas, econdbmicas, ambientais, culturais e religiosas) reconhecendo as diferencas e as
diversidades como potencialidade no processo de ensino e aprendizagem.

4.1.3 AVALIAGAO DO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

A avaliagao requer processos continuos que permitem analisar aspectos de interven-
¢ao, ou seja, auxiliem no planejamento de atividades e no redimensionamento das ag¢des pe-
dagodgicas.

Melhorar os resultados das avaliagdes exige reflexao de todos os que participam
desse processo. Isso requer dos professores uma postura critica e investigativa de sua
pratica pedagdgica. Nessa perspectiva, considera-se importante a utilizacdo de diferentes
instrumentos de avaliacio e os respectivos critérios, a fim de proporcionar situagdes que
possibilitem a efetivagdo da pratica textual, leitura e interpretagdo sem, no entanto, estas
se constituirem como atividades estabelecidas somente para fixar normas.

Salienta-se ainda que é preciso saber intervir nas produgoes textuais, leitura, ora-
lidade, interpretacdes e analises, para que o aluno tenha condicbes de refletir sobre suas
producgdes, adquirindo autonomia de acao e elaborando conceitos da area.
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APENDICE A - Lingua Portuguesa - objetos de
conhecimento, habilidades e conteudos dos anos
iniciais e finais do Ensino Fundamental

Quadro 1 - Organizador curricular: Lingua Portuguesa — 1° e 2° anos

OBJETOS
DE CONHECIMENTO

HABILIDADES

CONTEUDOS

Decodificagao/Fluéncia
de leitura

Convengao da escrita

Ler palavras novas com pre-
cisdo na decodificagdo, no
caso de palavras de uso fre-
quente, ler globalmente, por
memorizagao.

B Géneros textuais: elementos, estrutura, su-
porte e fungéo social.

H Relagéo oral/escrita.

B Fonema/ grafema.

M Letras, numeros, simbolos.

B Leitura: ritmo, entonagao, pausas.

B Pontuacgéo.

Formacao de leitor

Buscar, selecionar e ler, com
amediagao do professor (lei-
tura compartilhada), textos
que circulam em meios im-
pressos ou digitais, de acor-
do com as necessidades e
os interesses.

B Géneros textuais: elementos, estrutura, su-
porte e funcao social.

M Leitura: ritmo, entonagao, pausas.
B Relagéo oral/escrita.

B Pontuacéo.

Construgdo do sistema
alfabético

Estabelecimento de
relacdes anaféricas
na referenciardo e
construgao da coesao

Copiar textos breves, man-
tendo suas caracteristicas
e voltando para o texto
sempre que tiver duvidas
sobre sua distribuicdo gra-
fica, espagamento entre as
palavras, escrita das pala-
vras e pontuagao.

B Géneros textuais: elementos, estrutura, su-
porte e funcao social.

m Configuragdes do alfabeto.
B Espacamento entre palavras.
B Signos e letras.

m Pontuacao.

Compreensao em leitura

Ler e compreender, em co-
laboragdo com os colegas
e com a ajuda do professor
ou ja com certa autonomia,
listas, agendas, calendarios,
avisos, convites, receitas,
instrugbes de montagem (di-
gitais ou impressos), dentre
outros géneros do campo da
vida cotidiana, considerando
a situacdo comunicativa e o
tema/assunto do texto e re-
lacionando sua forma de or-
ganizagao a sua finalidade.

m Géneros textuais: elementos, estrutura, su-
porte e fungao social.

M Leitura, informagdes implicitas e explicitas.

B Leitura textual, tematica, interpretativa.
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Quadro 1 - Organizador curricular: Lingua Portuguesa — 1° e 2° anos

OBJETOS
DE CONHECIMENTO

HABILIDADES

CONTEUDOS

Escrita compartilhada

Conhecimento das diver-
sas grafias do alfabeto

Planejar e produzir, em co-
laboragdo com os colegas
€ com a ajuda do professor,
(re) contagens de historias,
poemas e outros textos
versificados (letras de can-
¢do, quadrinhas, cordel),
poemas visuais, tiras e
histérias em quadrinhos,
dentre outros géneros do
campo artistico-literario,
considerando a situagéo
comunicativa e a finalidade
do texto.

B Géneros textuais: elementos, estrutura, su-
porte e fungao social.

B Linguagem formal e informal.
B Normas gramaticais e ortograficos.

B Fatores de textualidade: coeréncia, coesao,
intencionalidade.

m Configuragdes do alfabeto.
B Espagamento entre palavras.
B Signos e letras.

B Pontuacao.

Producéo de texto oral

Planejar e produzir, em co-
laboragdo com os colegas
e com a ajuda do profes-
sor, recados, avisos, convi-
tes, receitas, instrugbes de
montagem, dentre outros
géneros do campo da vida
cotidiana, que possam ser
repassados oralmente por
meio de ferramentas digi-
tais, em audio ou video,
considerando a situagéo
comunicativa e o tema/as-
sunto/finalidade do texto.

m Géneros textuais: elementos, estrutura, su-
porte e fungao social.

B Relagao oralidade/escrita.

B Signos e letras em textos verbais e ndo ver-
bais (multimodais).

B Pontuacao.
B Ritmo, entonacéo, pausas.

W Turnos de fala.

Oralidade

Identificar e (re) produzir,
em cantiga, quadras, qua-
drinhas, parlendas, trava-lin-
guas e cangoes, rimas, alite-
racdes, assonancias, o ritmo
de fala relacionado ao ritmo
e a melodia das musicas e
seus efeitos de sentido.

B Géneros textuais: elementos, estrutura, su-
porte e fungao social.

B Linguagem formal e informal.
m Normas gramaticais e ortograficas.

B Fatores de textualidade: coeréncia, coesao,
intencionalidade.

m Configuragdes do alfabeto.

B Espacamento entre palavras.
B Signos e letras.

H Pontuacao.

B Figuras de linguagem.
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Quadro 1 - Organizador curricular: Lingua Portuguesa — 1° e 2° anos

OBJETOS
DE CONHECIMENTO

HABILIDADES

CONTEUDOS

Forma de composicao
do texto

Compreenséao em leitura

Ler e compreender, em co-
laboragédo com os colegas
e com a ajuda do professor,
fotolegendas em noticias,
manchetes e lides em noti-
cias, album de fotos digital
noticioso e noticias curtas
para publico infantil, dentre
outros géneros do campo
jornalistico, considerando a
situagdo comunicativa e o
tema/assunto do texto.

B Géneros textuais: elementos, estrutura, su-
porte e funcao social.

m Linguagem formal e informal.

B Leitura, informacdes implicitas e explicitas.
B Ritmo, entonagédo, pausas.

m Pontuacéo.

B Variagbes da lingua (culta, informal, regional).

Compreensao em leitura

Ler e compreender, em co-
laboragdo com os colegas
e com a ajuda do professor,
slogans, anuncios publicita-
rios e textos de campanhas
de conscientizacdo destina-
dos ao publico infantil, den-
tre outros géneros do campo
publicitario, considerando a
situacdo comunicativa e o
tema/assunto do texto.

B Géneros textuais: elementos, estrutura, su-
porte e fungao social.

B Linguagem formal e informal.

B Leitura, informacgdes implicitas e explicitas.
H Ritmo, entonagédo, pausas.

B Pontuacéo.

m Variagbes da lingua (culta, informal, regional).

Ler e compreender, em co-
laboragdo com os colegas
e com a ajuda do professor,
cartazes, avisos, folhetos,
regras e regulamentos que
organizam a vida na comuni-
dade escolar, dentre outros
géneros do campo da atua-
Gao cidada, considerando a
situacdo comunicativa e o
tema/assunto do texto.

B Géneros textuais: elementos, estrutura, su-
porte e fungao social.

B Linguagem formal e informal.

B Leitura, informacdes implicitas e explicitas.
B Ritmo, entonagéao, pausas.

m Pontuacéo.

B Variagdes da lingua (culta, informal, regional).

Escrita compartilhada
Escrita autbnoma

Forma de composi¢ao do
texto

Escrever, em colaboracgao
com os colegas e com a
ajuda do professor, fotole-
gendas em noticias, man-
chetes e lides em noticias,
album de fotos digital noti-
cioso e noticias curtas para
publico infantil, digitais ou
impressos, dentre outros
géneros do campo jornalis-
tico, considerando a situa-
¢do comunicativa e o tema/
assunto do texto.

m Géneros textuais: elementos,
suporte e fungéo social.

H Linguagem formal e informal.
m Normas gramaticais e ortograficas.

estrutura,

B Fatores de textualidade: coeréncia, coesao,
intencionalidade.

B Espagamento entre palavras.

B Signos e letras em textos verbais e ndo ver-
bais (multimodais).

B Pontuacéo.
m Grafia de palavras.
B Textualidade e as marcas linguisticas.

CURRICULO BASE DA EDUCACAO INFANTIL E DO ENSINO FUNDAMENTAL DO TERRITORIO CATARINENSE - 2019

217




Quadro 1 - Organizador curricular: Lingua Portuguesa — 1° e 2° anos

Escrita compartilhada

Escrever, em colaboragao
com os colegas e com a
ajuda do professor, slo-
gans, anuncios publicita-
rios e textos de campanhas
de conscientizagao desti-
nados ao publico infantil,
dentre outros géneros do
campo publicitario, consi-
derando a situagdo comu-
nicativa e o tema/ assunto/
finalidade do texto.

m Géneros textuais: elementos, estrutura, su-
porte e fungéo social.

B Linguagem formal e informal.
m Normas gramaticais e ortograficas.

B Fatores de textualidade: coeréncia, coesao,
intencionalidade.

B Espacamento entre palavras.

| Signos e letras em textos verbais e n&o ver-
bais (multimodais).

B Textualidade e marcas linguisticas.

Producao de texto oral

Planejar, em colaboragdo
com os colegas e com a aju-
da do professor, slogans e
peca de campanha de cons-
cientizagdo destinada ao pu-
blico infantil que possam ser
repassados oralmente por
meio de ferramentas digitais,
em audio ou video, conside-
rando a situagdo comunicati-
va e o tema/assuntoffinalida-
de do texto.

B Géneros textuais: elementos, estrutura,
suporte e fungao social.

W Variagéo sociolinguistica (diferentes discur-
sos dentro do contexto social).

H Turnos de fala.
B Pontuacgao.
B Exposicéo e argumentacao.

H Relagbes entre textos verbais e textos com
ilustracdes, fotos, tabelas, entre outros.

Forma de composicao
do texto

Imagens analiticas em
textos

Identificar e reproduzir,
em fotolegendas de noti-
cias, album de fotos digital
noticioso, cartas de leitor
(revista infantil), digitais
ou impressos, a formata-
¢édo e a diagramacgao es-
pecifica de cada um des-
ses géneros, inclusive em
suas versoes orais.

B Géneros textuais: elementos,
suporte e fungéo social.

estrutura,

B Signos e letras em textos verbais e ndo ver-
bais (multimodais).

B Pontuacao.

B Grafia de palavras.

® Normas gramaticais e ortograficas.

B Recursos discursivos e linguisticos.

m Coeréncia, coesao, clareza e conciséo.

Identificar a forma de com-
posicado de slogans publici-
tarios.

B Géneros textuais: elementos,
suporte e fungéo social.

estrutura,

B Signos e letras em textos verbais e nao
verbais.

H Pontuacao

m Normas gramaticais e ortograficas.

B Recursos discursivos e linguisticos.

m Coeréncia, coesao, clareza e conciséo.
B Textualidade e marcas linguisticas.
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Quadro 1 - Organizador curricular: Lingua Portuguesa — 1° e 2° anos

Forma de composigéo
do texto

Identificar e reproduzir, em
anuncios publicitarios e tex-
tos de campanhas de cons-
cientizacdo destinados ao
publico infantil (orais e escri-
tos, digitais ou impressos),
a formatacéo e a diagrama-
¢ao especifica de cada um
desses géneros, inclusive o
uso de imagens.

m Géneros textuais: elementos, estrutura, su-
porte e funcao social.

B Signos e letras em textos verbais e ndo ver-
bais (multimodais).

m Pontuacéo.

B Grafia de palavras.

B Normas gramaticais e ortograficas.

B Recursos discursivos e linguisticos.

m Coeréncia, coeséo, clareza e concisao.
B Textualidade e marcas linguisticas.

Compreenséao em leitura

Pesquisa

Ler e compreender, em
colaboragdo com os co-
legas e com a ajuda do
professor, enunciados de
tarefas escolares, diagra-
mas, curiosidades, peque-
nos relatos de experimen-
tos, entrevistas, verbetes
de enciclopédia infantil,
entre outros géneros do
campo investigativo, con-
siderando a situagao co-
municativa e o temalas-
sunto do texto.

m Géneros textuais: elementos, estrutura, su-
porte e fungao social.

m Leitura, informagdes implicitas e explicitas.
B Ritmo, entonacédo, pausas.
B Pontuacgéo.

H Relagbes entre textos e outros textos (ilus-
tracdes, fotos, tabelas etc.).

Apreciacao estética/Estilo

Apreciar poemas e outros
textos versificados, obser-
vando rimas, sonoridades,
jogos de palavras, reconhe-
cendo seu pertencimento
ao mundo imaginario e sua
dimensao de encantamento,
jogo e fruigao.

B Géneros textuais: elementos,
suporte e fungéo social.

| Polissemia.

estrutura,

m Polifonia.

B Sonoridade, musicalidade, cadéncia, ritmo,
melodia.

B Denotacgao e conotagao.

H Relagbes entre textos e outros textos (ilus-
tracdes, fotos, imagens etc.).

Formas de composicao
de textos poéticos

Reconhecer, em textos
versificados, rimas, sonori-
dades, jogos de palavras,
palavras, expressoes,
comparagoes, relacionan-
do-as com sensagdes e
associagoes.

B Géneros textuais: elementos, estrutura, su-
porte e funcao social.

m Polissemia.
m Polifonia.

Bm Sonoridade, musicalidade, cadéncia, ritmo
e estrutura de texto em versos.

m Sentido denotativo e conotativo.

H Relagbes entre textos e outros textos (ilus-
tracdes, fotos, imagens etc.).

Fonte: Adaptado pelos autores de Brasil (2017).
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Quadro 2 - Organizador curricular: Lingua Portuguesa — 3° a 5° ano

Decodificagao/Fluéncia
de leitura

Ler e compreender, silen-
ciosamente e, em seguida,
em voz alta, com autono-
mia e fluéncia, textos cur-
tos com nivel de textualida-
de adequado.

B Géneros textuais: elemento, estrutura, su-
porte e fungao social.

H Leitura, informagdes implicitas e explicitas.
B Exposicdo de ideias e argumentacao.
| Relagbes entre textos.

Formacao de leitor

Selecionar livros da bibliote-
ca e/ou do cantinho de leitu-
ra da sala de aula e/ou dis-
poniveis em meios digitais
para leitura individual, justifi-
cando a escolha e compar-
tilhando com os colegas sua
opinido, apos a leitura.

B Géneros textuais: elemento, estrutura, su-
porte e fungao social.

B Leitura textual, teméatica e interpretativa.
B Exposicdo ideias e argumentacao.
B Intertextualidade.

Compreenséao

Identificar a ideia central do
texto, demonstrando com-
preensao global.

B Géneros textuais: elemento, estrutura, su-
porte e fungao social.

B Leitura textual, teméatica e interpretativa.
B Exposicdo ideias e argumentacao.
B Intertextualidade.

Estratégia de leitura

Inferir informagdes implici-
tas nos textos lidos.

m Géneros textuais: elemento, estrutura, su-
porte e fungao social.

B Leitura textual, tematica e interpretativa.
B Informagdes implicitase explicitas.
H Inferéncias.

Estratégia de leitura

Inferir o sentido de palavras
ou expressdes desconheci-
das em textos, com base
no contexto da frase ou do
texto.

| Géneros textuais: elemento, estrutura, su-
porte e funcao social.

B Leitura textual, tematica e interpretativa.
m Informagdes implicitas e explicitas.

B Polissemia, conotacao e denotacéo.

H Sindnimos e anténimos.

Recuperar relagbes entre
partes de um texto, identi-
ficando substituicbes lexi-
cais (de substantivos por
sinbnimos) ou pronominais
(uso de pronomes anafori-
COS — pessoais, possessi-
vos, demonstrativos) que
contribuem para a continui-
dade do texto.

B Géneros textuais: elemento, estrutura, su-
porte e fungao social.

B Leitura textual, tematica e interpretativa.
B linformacgdes implicitas e explicitas.

m Classes de palavras: substantivos e prono-
mes e respectivas fungdes.

B Paragrafo e frase.
B Sin6énimos.

B Substituigbes lexicais.
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Quadro 2 - Organizador curricular: Lingua Portuguesa — 3° a 5° ano

Construcao do sistema
alfabético/ Convencgdes
da escrita

Utilizar, ao produzir um texto,
conhecimentos linguisticos
e gramaticais, tais como or-
tografia, regras basicas de
concordancia nominal e ver-
bal, pontuagdo (ponto final,
ponto de exclamacgao, ponto
de interrogagao, virgulas em
enumeragdes) e pontuagio
do discurso direto, quando
for o caso.

m Géneros textuais: elemento, estrutura, su-
porte e funcao social.

B Leitura textual, tematica e interpretativa.
B Informagdes implicitas e explicitas.

| Signos e letras em textos verbais e nao ver-
bais (multimodais).

m Pontuacéo.

H Grafia de palavras.

® Normas gramaticais e ortograficas.
B Linguagem formal.

Construcao do sistema
alfabético/ Estabeleci-
mento de relagdes ana-
féricas na referenciagédo
e construgéo da coesao

Morfologia

Utilizar, ao produzir um tex-
to, recursos de referencia-
¢ao (por substituicao lexical
OU por pronomes pessoais,
possessivos € demonstra-
tivos), vocabulario apro-
priado ao género, recur-
sos de coesao pronominal
(pronomes anaféricos) e
articuladores de relagdes
de sentido (tempo, causa,
oposigéo, conclusédo, com-
paragdo), com nivel sufi-
ciente de informatividade.

B Géneros textuais: elemento, estrutura, su-
porte e fungao social.

B Leitura textual, tematica e interpretativa.
B Informagbes implicitas e explicitas.

B Signos e letras em textos verbais e ndo ver-
bais (multimodais).

H Classes de palavras (pronomes e adjetivos
e respectivas fungoées).

B Pontuacéo.

m Grafia das palavras.

m Normas gramaticais e ortograficas.
B Linguagem formal.

| Coeréncia e coesao.

m Vocabulario.

Planejamento de texto/
Progresséo tematica
e paragrafagao

Pontuacao

Organizar o texto em unida-
des de sentido, dividindo-o
em paragrafos segundo as
normas graficas e de acor-
do com as caracteristicas
do género textual.

B Géneros textuais: elemento, estrutura, su-
porte e fungao social.

B Leitura textual, tematica e interpretativa.

B Fatores textuais unidade, organizagao, coe-
séo, coeréncia, objetividade.

H Ortografia.
B Textualidade e as marcas linguisticas.
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Quadro 2 - Organizador curricular: Lingua Portuguesa — 3° a 5° ano

Forma de composigao
de géneros orais

Identificar géneros do dis-
curso oral, utilizados em
diferentes situagdes e con-
textos comunicativos, e
suas caracteristicas linguis-
tico- expressivas e com-
posicionais  (conversagéo
espontanea, conversagao
telefénica, entrevistas pes-
soais, entrevistas no radio
ou na TV, debate, noticiario
de radio e TV, narragao de
jogos esportivos no radio e
TV, aula, debate etc.).

m Géneros textuais: elemento, estrutura, su-
porte e fungao social.

B Leitura textual, tematica e interpretativa.
m Discurso oral.

| Texto e contexto.

m Entonacéo, cadéncia, ritmo.

B Recursos discursivos objetivos, organiza-
¢ao, coeréncia e unidade.

W Exposigao de ideias e argumentacao.

M Variagdes da lingua (culta, informal, regio-
nal etc.).

Variagao linguistica

Ouvir gravagbes, cangdes,
textos falados em diferen-
tes variagbes linguisticas,
identificando caracteristicas
regionais, urbanas e rurais
da fala e respeitando as di-
versas variedades linguisti-
cas como caracteristicas do
uso da lingua por diferentes
grupos regionais ou diferen-
tes culturas locais, rejeitando
preconceitos linguisticos.

B Géneros textuais: elemento, estrutura, su-
porte e fungao social.

M Discurso oral.
| Texto e contexto.
m Entonacéo, cadéncia, ritmo.

H Recursos discursivos objetivos, organiza-
¢ao, coeréncia e unidade.

B Textualidade e marcas linguisticas.

W Variagbes da lingua (culta, informal, regio-
nal etc.).

Construgao do sistema
alfabético e da ortografia

Recorrer ao dicionario para
esclarecer duvida sobre a
escrita de palavras, espe-
cialmente no caso de pala-
vras com relagdes irregula-
res fonema-grafema.

B Géneros textuais: elemento, estrutura, su-
porte e fungao social.

m Grafia de palavras.

m Relagao grafema/grafema.

H Vocabulario.

B Sin6nimo, antdénimo.

m Polissemia.

® Normas gramaticaise ortograficas

Construgao do sistema
alfabético e da ortografia

Memorizar a grafia de pala-
vras de uso frequente nas
quais as relagdes fonema-
-grafema sé&o irregulares e
com hinicial que nao repre-
senta fonema.

| Géneros textuais: elemento, estrutura, su-
porte e fungao social.

m Grafia de palavras.

m Relagao grafema/grafema.

B Vocabulario.

H Sin6nimo, antdénimo.

m Polissemia.

H Normas gramaticais e ortograficas.
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Quadro 2 - Organizador curricular: Lingua Portuguesa — 3° a 5° ano

Morfologia

Identificar em textos e usar
na produgao textual prono-
mes pessoais, possessivos
e demonstrativos, como re-
curso coesivo anaforico.

B Géneros textuais: elemento, estrutura, su-
porte e funcao social.

m Grafia de palavras.
m Relagao grafema/grafema.
® Normas gramaticais e ortograficas.

m Classe de palavras: pronomes e respecti-
vas fungoes.

B Regras ortograficas.
B Linguagem formal.
m Coeréncia e coeséo.

Escrita colaborativa

Opinar e defender ponto de
vista sobre tema polémico
relacionado a situagdes vi-
venciadas na escola e/ou
na comunidade, utilizando
registro formal e estrutura
adequada a argumenta-
¢ao, considerando a situa-
¢ao comunicativa e o tema/
assunto do texto.

B Géneros textuais: elemento, estrutura, su-
porte e funcao social.

m Grafia de palavras.
B Polissemia.
® Normas gramaticais e ortograficas.

B Signos e letras em textos verbais e nao ver-
bais (multimodais).

B Linguagem formal.

B Recursos discursivos e linguisticos, organi-
zagéao, unidade, clareza, objetividade.

m Pontuacéo.

Forma de composig¢ao
dos textos

Identificar e reproduzir, em
noticias, manchetes, lides
e corpo de noticias simples
para publico infantil e cartas
de reclamagao (revista in-
fantil), digitais ou impressos,
a formatagéo e diagramagao
especifica de cada um des-
ses géneros, inclusive em
suas versoes orais.

| Géneros textuais: elemento, estrutura, su-
porte e funcao social.

m Grafia de palavras.

m Vocabulario.

B Sinénimo, anténimo.

B Polissemia.

® Normas gramaticais e ortogréficas.

M Signos e letras em textos verbais e nao ver-
bais.

H Pontuacgao.

Pesquisa

Buscar e selecionar, com
0 apoio do professor, infor-
magdes de interesse sobre
fendbmenos sociais e natu-
rais, em textos que circu-
lam em meios impressos
ou digitais.

B Géneros textuais: elemento, estrutura, su-
porte e fungao social.

| Leitura explicitas e implicitas.
| Intertextualidade.
| Texto e contexto.
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Quadro 2 - Organizador curricular: Lingua Portuguesa — 3° a 5° ano

Escuta de textos orais

Escutar, com atencéo,
apresentagbes de traba-
Ihos realizadas por cole-
gas, formulando perguntas
pertinentes ao tema e so-
licitando esclarecimentos
sempre que necessario.

| Géneros textuais: elemento, estrutura, su-
porte e fungao social.

| Polissemia.
m Enfoque textual.

Compreensao de textos
orais

Recuperar as ideias prin-
cipais em situagoes for-
mais de escuta de expo-
sicbes, apresentacdes e
palestras.

B Géneros textuais: elemento, estrutura, su-
porte e fungao social.

m Polissemia.

H Enfoque textual.

B Leitura interpretativa.
B Expressividade.

Planejamento de texto
oral

Exposigéo oral

Performances orais

Expor trabalhos ou pesqui-
sas escolares, em sala de
aula, com apoio de recur-
sos multissemidticos (ima-
gens, diagrama, tabelas
etc.), orientando-se por ro-
teiro escrito, planejando o
tempo de fala e adequando
a linguagem a situacao co-
municativa.

m Géneros textuais: elemento, estrutura, su-
porte e funcao social.

M Lingua formal e informal.
B Intertextualidade.
H Texto e contexto.

Formagao do leitor lite-
rario

Ler e compreender, de for-
ma auténoma, textos litera-
rios de diferentes géneros e
extensdes, inclusive aque-
les sem ilustragbes, esta-
belecendo preferéncias por
géneros, temas, autores.

B Géneros textuais: elemento, estrutura, su-
porte e fungao social.

H Sin6nimo, antdnimo.

B Polissemia.

B Linguagem verbal e ndo-verbal.
H Intertextualidade

Formacéo do leitor litera-
rio/ Leitura multissemio-
tica

Perceber didlogos em
textos narrativos, obser-
vando o efeito de sentido
de verbos de enunciagao
e, se for o caso, o uso de
variedades linguisticas no
discurso direto.

B Géneros textuais: estrutura, suporte e fun-
¢ao social.

M Leitura - turnos da fala.
m Pontuacéo.

B Intertextualidade.

B Variagdo linguistica.

m Polissemia.

m Polifonia.

B Denotagao e conotagao.

224

CURRICULO BASE DA EDUCAGAO INFANTIL E DO ENSINO FUNDAMENTAL DO TERRITORIO CATARINENSE - 2019



Quadro 2 - Organizador curricular: Lingua Portuguesa — 3° a 5° ano

Apreciagio estética/Estilo

Apreciar poemas e outros
textos versificados, ob-
servando rimas, alitera-
¢bes e diferentes modos
de divisdo dos versos,
estrofes e refrdos e seu
efeito de sentido.

m Géneros textuais: estrutura, suporte e fun-
¢ao social.

m Contagao, declamacéo e dramatizagao.
B Intertextualidade.

B Polissemia.

m Polifonia.

m Sonoridade, musicalidade, cadéncia, ritmo,
melodia.

B Denotagao e conotagéo.
m Figuras de linguagem.

Textos dramaticos

Identificar fungdes do texto
dramatico (escrito para ser
encenado) e sua organiza-
¢éo por meio de didlogos
entre personagens e mar-
cadores das falas das per-
sonagens e de cena.

B Géneros textuais: estrutura, suporte e fun-
¢ao social.

M Leitura.

| Tipos de discurso.
H Turnos de fala.

m Pontuacgéo.

m Entonacéo.

Escrita autbnoma e com-
partilhada

Adequacao do texto as
normas de escrita

Morfossintaxe

Imagens analiticas em
textos

Criar narrativas ficcionais,
com certa autonomia, utili-
zando detalhes descritivos,
sequéncias de eventos e
imagens apropriadas para
sustentar o sentido do tex-
to, e marcadores de tempo,
espaco e de fala de perso-
nagens.

m Géneros textuais: estrutura, suporte e fun-
¢ao social.

H Tipos de discurso.

® Normas gramaticais e ortograficas.
W Variagao linguistica.

B Pontuacéo.

Ler e compreender, com
certa autonomia, narrativas
ficcionais que apresentem
cenarios e personagens,
observando os elementos
da estrutura narrativa: enre-
do, tempo, espaco, perso-
nagens, narrador e a cons-
trugéo do discurso indireto e
discurso direto.

W Géneros textuais: estrutura, suporte e fun-
¢ao social.

B Leitura textual, tematica e interpretativa.
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Quadro 2 - Organizador curricular: Lingua Portuguesa — 3° a 5° ano

Escrita autbnoma

Formas de composig¢ao
de textos

Ler e compreender, com
certa autonomia, textos
em versos, explorando ri-
mas, sons e jogos de pa-
lavras, imagens poéticas
(sentidos figurados) e re-
CUrsos visuais e sonoros.

m Géneros textuais: estrutura, suporte e fun-
¢ao social.

M Leitura.

| Signos e letras em textos verbais e nao verbais.
H Pontuacéo.

m Grafia de palavras.

m Polissemia, denotac&o e conotacao.

B Figuras de linguagem.

® Normas gramaticais e ortograficas.

Declamagéao

Declamar poemas, com
entonacgao, postura e inter-
pretagéo adequadas.

B Géneros textuais: elementos, estrutura, su-
porte e fungao social.

B Leitura e oratoria.
H Pontuagéo e entonacgao.

m Sonoridade, musicalidade, cadéncia, ritmo,
melodia e postura.

m Figuras de linguagem.

Formas de composicao
de narrativas

Coesdo e articuladores

Identificar, em narrativas,
cenario, personagem cen-
tral, conflito gerador, reso-
lugédo e o ponto de vista
com base no qual histérias
sao narradas, diferenciando
narrativas em primeira e ter-
ceira pessoas.

B Géneros textuais: elemento, estrutura, su-
porte e fungao social.

| Tipos de discurso.
H Pontuacéo.
B Linguagem verbal e ndo-verbal.

Discurso direto e indireto

Diferenciar discurso indireto
e discurso direto, determi-
nando o efeito de sentido de
verbos de enunciagéo e ex-
plicando o uso de varieda-
des linguisticas no discurso
direto, quando for o caso.

B Géneros textuais: elemento, estrutura, su-
porte e fungao social.

m Classes de palavras: verbos e respectivas
fungdes.

| Tipos de discurso.
m Pontuacéo.
B Variacao Linguistica.

Forma de composigéo
de textos poéticos

Identificar, em textos versi-
ficados, efeitos de sentido
decorrentes do uso de re-
cursos ritmicos e sonoros e
de metaforas.

B Géneros textuais: elemento, estrutura, su-
porte e fungao social.

m Pontuacéo.

m Elementos textuais (rima, versos, estrofa-
céo etc.).

H Denotagao e Conotacao.

m Figuras de linguagem: comparagao, meta-
fora, aliteracdo, assonancia onomatopeia.

Fonte: Adaptado pelos autores de Brasil (2017).
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Quadro 3 - Organizador curricular: Lingua Portuguesa — 6° e 7° anos

Reconstrugdo do con-
texto de produgédo, cir-
culagéo e recepgao de
textos

Caracterizagdo do cam-
po jornalistico e relacéo
entre os géneros em cir-
culagdo, midias e prati-
cas da cultura digital

Analisar a estrutura e
funcionamento dos hiper-
links em textos noticiosos
publicados na Web e vis-
lumbrar possibilidades de
uma escrita hipertextual.

B Géneros textuais: elementos, estrutura, su-
porte e funcao social.

B Linguagem formal e informal.
H Hipertexto.

| Signos e letras em textos verbais e n&o ver-
bais (multimodais).

m Pontuacéo.

B Fatores de textualidade: coeréncia, coesao,
intertextualidade e informatividade.

B Textualidade e marcas linguisticas.

Apreciagéao e réplica

Explorar o espago reserva-
do ao leitor nos jorais, nas
revistas, nos impressos e
on-line, nos sites noticiosos
etc., destacando noticias, fo-
torreportagens, entrevistas,
charges, assuntos, temas,
debates em foco, posicio-
nando-se de maneira ética
e respeitosa frente a esses
textos e opinides a eles rela-
cionadas, e publicar noticias,
notas jomalisticas, fotorrepor-
tagem de interesse geral nes-
ses espacos do leitor.

m Géneros textuais: elementos, estrutura, su-
porte e funcao social.

m Linguagem formal e informal.

m Informagdes implicitas e explicitas.
B Variag&o linguistica.

B Tipos de discurso.

Relacao entre textos

Comparar informagdes so-
bre um mesmo fato divul-
gadas em diferentes veicu-
los e midias, analisando e
avaliando a confiabilidade.

B Géneros textuais (estrutura, caracteristica
e fungéo social).

B Fatores de textualidade - coeréncia, coe-
sao, intertextualidade, intencionalidade.

B Leitura analitica: informagdes implicitas e
explicitas.

B Vozes verbais.
M Variagéao linguistica.
H Tipos de discursos.

Estratégia de leitura

Distingdo de fato e opi-
niao

Distinguir, em segmentos
descontinuos de textos, fato
da opiniao enunciada em re-
lacdo a esse mesmo fato.

m Géneros textuais (estrutura, caracteristica e
fungéo social).

B Fatores de textualidade: coeréncia, coesao,
intertextualidade, intencionalidade;

B Leitura analitica: informacdes implicitas e
explicitas.

m Vozes verbais.
H Tipos de discursos.
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Estratégia de leitura:
identificacdo de te-
ses e argumentos

Apreciacao e réplica

Identificar e avaliar teses/opinides/
posicionamentos explicitos e argu-
mentos em textos argumentativos
(carta de leitor, comentario, artigo
de opinido, resenha critica etc.), ma-
nifestando concordancia ou discor-
dancia.

B Géneros textuais (estrutura, caracte-
ristica e fungao social).

B Fatores de textualidade: coeréncia,
coesao, intertextualidade, intenciona-
lidade.

B Leitura analitica: informagdes implici-
tas e explicitas.

B Exposicéo de ideias e argumentacao.
m Vozes verbais.
M Tipos de discursos.

Efeitos de sentido

Identificar os efeitos de sentido pro-
vocados pela selegédo lexical, topi-
calizagéo de elementos e selegéo e
hierarquizagédo de informagdes, uso
de 32 pessoa etc.

B Géneros textuais: elementos, estrutu-
ra, suporte e fungao social.

B Linguagem formal e informal.
m Polissemia.
m Denotagao e conotagéo.

Identificar o uso de recursos persua-
sivos em textos argumentativos di-
versos (como a elaboragao do titulo,
escolhas lexicais, constru¢gdes meta-
féricas, a explicitagédo ou a ocultagéo
de fontes de informagéo) e perceber
seus efeitos de sentido.

B Géneros textuais: elementos, estrutu-
ra, suporte e fungao social.

m Linguagem formal e informal.
B Comparacao Metafora.

B Leitura analitica: informagdes implici-
tas e explicitas.

m Fatores de textualidade: coeréncia,
coesao, intertextualidade, intenciona-
lidade.

m Polissemia.

Efeitos de sentido

Exploragédo da mul-
tissemiose

Identificar os efeitos de sentido devi-
dos a escolha de imagens estaticas,
sequenciacdo ou sobreposicao de
imagens, definicdo de figura/fundo,
angulo, profundidade e foco, cores/
tonalidades, relagdo com o escrito
(relagbes de reiteragdo, complemen-
tacdo ou oposi¢ao) etc. em noticias,
reportagens, fotorreportagens, foto-
-denuncias, memes, gifs, anuncios
publicitarios e propagandas publi-
cados em jornais, revistas, sites na
internet etc.

m Géneros textuais.
m Polissemia.
m Denotacgéo e conotagao.

B Signos e letras em textos verbais e
ndo verbais (multimodais).

B Fatores de textualidade: coeréncia, co-
esao, intertextualidade, intencionalida-
de e informatividade.

B Textualidade e marcas linguisticas.
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Estratégias de produ-
¢do: planejamento de
textos informativos

Planejar noticia impressa e
para circulagdo em outras
midias (radio ou TV/video),
tendo em vista as condi-
¢bes de produgéo, do texto
— objetivo, leitores/especta-
dores, veiculos e midia de
circulagao etc. —, a partir da
escolha do fato a ser noti-
ciado (de relevancia para a
turma, escola ou comuni-
dade), do levantamento de
dados e informacdes sobre
o fato — que pode envolver
entrevistas com envolvidos
ou com especialistas, con-
sultas a fontes, andlise de
documentos, cobertura de
eventos etc. —, do registro
dessas informacdes e da-
dos, da escolha de fotos
ou imagens a produzir ou a
utilizar etc. e a previsao de
uma estrutura hipertextual
(no caso de publicagdo em
sites ou blogs noticiosos).

m Géneros textuais: elementos, estrutura, su-
porte e funcao social.

m Linguagem formal e informal.

m Fatores de textualidade - coeréncia, coe-
sao, intertextualidade, intencionalidade.

m Normas gramaticais e ortograficas.
m Textualidade e marcas linguisticas.
m Organizagao do texto.

B Hipertexto.

m Variagédo linguistica.

m Pontuacéo.

Textualizacdo,tendo em
vista suas condigdes de
producdo, as caracte-
risticas do género em
questdo, o estabeleci-
mento de coesdo, ade-
quagao a norma - pa-
drao e o uso adequado
de ferramentas de edi-
cao

Produzir noticia impressa
tendo em vista caracteris-
ticas do género — titulo ou
manchete com verbo no
tempo presente, linha fina
(opcional), lide, progresséo
dada pela ordem decres-
cente de importancia dos
fatos, uso de 32 pessoa, de
palavras que indicam preci-
séo —, e o estabelecimento
adequado de coeséo € pro-
duzir noticia para TV, radio
e internet, tendo em vista,
além das caracteristicas do
género, os recursos de mi-
dias disponiveis € 0 manejo
de recursos de captagéo e
edigéo de audio e imagem.

B Géneros textuais: elementos, estrutura, su-
porte e funcao social.

m Linguagem formal e informal.
H Classe de palavras: verbos.

m Fatores de textualidade - coeréncia, coe-
sdo, intertextualidade, intencionalidade.

B Textualidade e marcas linguisticas.

m Organizagéo do texto (titulo ou manchete,
lide, corpo do texto etc.).

H Hipertexto.

B Variagé&o linguistica.

m Pontuacéo.

m Normas gramaticais e ortograficas.
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Estratégias de pro-
ducao: planejamento
de textos argumenta-
tivos e apreciativos

Planejar resenhas, viogs, videos e po-
dcasts variados, e textos e videos de
apresentagdo e apreciacao proprios
das culturas juvenis (algumas possi-
bilidades: fanzines, fanclipes, e-zines,
gameplay, detonado etc.), dentre ou-
tros, tendo em vista as condig¢bes de
produgado do texto — objetivo, leitores/
espectadores, veiculos e midia de cir-
culagéo etc. —, a partir da escolha de
uma producao ou evento cultural para
analisar — livro, fime, série, game,
cangao, videoclipe, fanclipe, show,
saraus, slams etc. — da busca de in-
formacgao sobre a produgdo ou evento
escolhido, da sintese de informacdes
sobre a obra/evento e do elenco/se-
lecdo de aspectos, elementos ou re-
cursos que possam ser destacados
positiva ou negativamente ou da ro-
teirizacdo do passo a passo do game
para posterior gravacéo dos videos.

B Géneros textuais: elementos, estrutu-
ra, suporte e fungao social.

m Linguagem formal e informal.
m Normas gramaticais e ortograficos.

B Fatores de textualidade - coeréncia,
coesdo, intertextualidade, intenciona-
lidade.

B Textualidade e marcas linguisticas.
B Hipertexto.
M Variagéao linguistica.

Textualizagdo de
textos argumentati-
VoS e apreciativos

Produzir resenhas criticas, viogs,
videos, podcasts variados e produ-
¢bes e géneros proprios das cultu-
ras juvenis (algumas possibilidades:
fanzines, fanclipes, e-zines, game-
play, detonado etc.), que apresen-
tem/descrevam e/ou avaliem pro-
dugdes culturais (livro, filme, série,
game, cangdo, disco, videoclipe
etc.) ou evento (show, sarau, slam
etc.), tendo em vista o contexto de
producdo dado, as caracteristicas
do género, os recursos das midias
envolvidas e a textualizagdo ade-
quada dos textos e/ou produgdes.

m Géneros textuais: elementos, estrutu-
ra, suporte e fungao social.

® Normas gramaticais e ortograficas.
m Linguagem formal e informal.

m Fatores de textualidade: coeréncia,
coesao, intertextualidade, intenciona-
lidade.

B Textualidade e as marcas linguisticas.
B Hipertexto.

Producgao e edigéo
de textos publicita-
rios

Produzir, revisar e editar textos pu-
blicitarios, levando em conta o con-
texto de produgao dado, explorando
recursos multissemioticos, relacio-
nando elementos verbais e visuais,
utilizando adequadamente estraté-
gias discursivas de persuasao e/ou
convencimento e criando titulo ou
slogan que fagam o leitor motivar-se
a interagir com o texto produzido e
se sinta atraido pelo servigo, ideia
ou produto em questao.

B Génerostextuais: elementos, estrutura,
suporte e fungéo social.

m Normas gramaticais e ortograficas.
m Linguagem formal e informal.

B Fatores de textualidade: coeréncia, coe-
sdo, intertextualidade, intencionalidade.

B Textualidade e marcas linguisticas.
B Hipertexto.
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Planejamento e pro-
ducéo de entrevistas
orais

Definir o contexto de produgao da
entrevista (objetivos, o que se pre-
tende conseguir, porque aquele en-
trevistado etc.), levantar informagdes
sobre o entrevistado e sobre o acon-
tecimento ou tema em questéo, pre-
parar o roteiro de perguntar e realizar
entrevista oral com envolvidos ou es-
pecialistas relacionados com o fato
noticiado ou com o tema em pauta,
usando roteiro previamente elabo-
rado e formulando outras pergun-
tas a partir das respostas dadas e,
quando for o caso, selecionar partes,
transcrever e proceder a uma edi¢ao
escrita do texto, adequando-o a seu
contexto de publicagao, a construgdo
composicional do género e garan-
tindo a relevancia das informagdes
mantidas e a continuidade tematica.

B Géneros textuais: elementos, estrutura,
suporte e fungao social.

® Normas gramaticais e ortograficas.
B Linguagem formal e informal.

| Fatores de textualidade: coeréncia, coe-
sao, intertextualidade, intencionalidade.

B Textualidade e marcas linguisticas.
m Entonacéo.
B Recursos discursivos e linguisticos.

Estratégias e proce-
dimentos de leitura
em textos legais e
normativos

Identificar a proibigdo imposta ou o
direito garantido, bem como as cir-
cunstancias de sua aplicagéo, em
artigos relativos a normas, regimen-
tos escolares, regimentos e estatu-
tos da sociedade civil, regulamen-
tagdes para o mercado publicitario,
Cddigo de Defesa do Consumidor,
Cddigo Nacional de Transito, ECA,
Constituicao, dentre outros.

B Géneros textuais: elementos, estrutu-
ra, suporte e fungao social.

| Fatores de textualidade: coeréncia, coe-
sao, intertextualidade, intencionalidade.

® Elementos gramaticais e linguisticos
(estilisticos).

B Analise textual, tematica e interpretativa.
H Tipos de discurso.

Contexto de produ-
¢ado, circulagdo e
recepcao de textos
e praticas relacio-
nadas a defesa de
direitos e a participa-
¢ao social

Explorar e analisar espacos de re-
clamagao de direitos e de envio de
solicitagbes (tais como ouvidorias,
SAC, canais ligados a érgaos publi-
cos, plataformas do consumidor, pla-
taformas de reclamagéo), bem como
de textos pertencentes a géneros
que circulam nesses espacos, recla-
magcao ou carta de reclamagao, soli-
citacdo ou carta de solicitagdo, como
forma de ampliar as possibilidades
de producdo desses textos em ca-
sos que remetam a reivindicagdes
que envolvam a escola, a comunida-
de ou algum de seus membros como
forma de se engajar na busca de so-
lucdo de problemas pessoais, dos
outros e coletivos.

B Géneros textuais: elementos, estrutura,
suporte e fungao social.

B Tipos de discurso.
m Marcas linguisticas.

| Fatores de textualidade: coeréncia, co-
esao, intencionalidade.

| Vocativo.
m Pontuacgéo.
H Texto e contexto.
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Relagdo entre con-
texto de produgao e
caracteristicas com-
posicionais e esti-
listicas dos géneros
(carta de solicitagao,
carta de reclamacao,
peticao on-line, carta
aberta, abaixo-assi-
nado, proposta etc.)

Apreciagao e réplica

Analisar, a partir do con-
texto de produgao, a forma
de organizacéo das cartas
de solicitagdo e de recla-
macéo (datacéo, forma de
inicio, apresentacdo con-
textualizada do pedido ou
da reclamacdo, em geral,
acompanhada de explica-
¢oes, argumentos e/ou rela-
tos do problema, férmula de
finalizagdo mais ou menos
cordata, dependendo do
tipo de carta e subscrigao)
e algumas das marcas lin-
guisticas relacionadas a ar-
gumentacgéo, explicacdo ou
relato de fatos, como forma
de possibilitar a escrita fun-
damentada de cartas como
essas ou de postagens em
canais proprios de recla-
magdes e solicitagbes em
situagdes que envolvam
questdes relativas a escola,
a comunidade ou a algum
dos seus membros.

B Géneros textuais: elementos, estrutura, suporte
e funcao social.

m Tipos de discurso.
m Marcas linguisticas.

W Fatores de textualidade: coeréncia, coeséo, in-
tencionalidade.

m Vocativo.
H Pontuacéo.
m Texto e contexto.

Estratégias, procedi-
mentos de leitura em
textos reivindicato-
rios ou propositivos

Identificar o objeto da re-
clamagdo e/ou da solici-
tacdo e sua sustentagéo,
explicagdo ou justificativa,
de forma a poder analisar
a pertinéncia da solicitagéo
ou justificacao.

B Géneros textuais: elementos, estrutura, suporte
e funcao social.

B Linguagem formal e informal.

m Fatores de textualidade: coeréncia, coeséo, in-
tertextualidade, intencionalidade.

B Analise textual, tematica e interpretativa.
B Tipos de discurso.

Estratégia de produ-
¢éo: planejamento
de textos reivindica-
térios ou propositi-
VoS

Morfossintaxe

Realizar levantamento de
questdes, problemas que
requeiram a denuncia de
desrespeito a direitos,
reivindicagdes, recl a -
magdes, solicitacdes que
contemplem a comunidade
escolar ou algum de seus
membros e examinar nor-
mas e legislagdes.

B Géneros textuais elementos, estrutura, suporte
e funcéo social.

m Tipologia injuntiva.

® Normas gramaticais e ortogréficas.
B Linguagem formal e informal.

m Coeréncia e coesao.

B Textualidade e marcas linguisticas.
m Organizagéo do texto.

B Intencionalidade.
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Curadoria de informagéo

Realizar pesquisa, a par-
tir de recortes e questbes
definidos previamente,
usando fontes indicadas e
abertas.

| Géneros textuais: elementos, estrutura, su-
porte e fungao social.

B Fontes de pesquisa.
B Interpretacao critica e analitica.
m Informagdes implicitas e explicitas.

Estratégias de escrita:
textualizagao, revisdao e
edigao

Divulgar resultados de pes-
quisas por meio de apre-
sentacdes orais, painéis,
artigos de divulgacao cien-
tifica, verbetes de enciclo-
pédia, podcasts cientificos
etc.

m Géneros textuais: elementos, estrutura, su-
porte e fungao social.

B Intencionalidade.

H Tipos de discurso.

H Tabulagao dos dados.

B Tratamento de informacgdes.

B Argumentacdo, persuasdo, inferéncias e
consideragoes finais.

B Linguagem formal (oral e escrita).

Estratégias de escrita:
textualizagéo, revisao e
edicao

Produzir resumos, a partir
das notas e/ou esquemas
feitos, com o uso adequado
de parafrases e citagbes.

B Géneros textuais: elementos, estrutura, su-
porte e fungao social.

B Linguagem formal e informal.

| Fatores de textualidade - coeréncia, coe-
sao, intertextualidade, intencionalidade.

m Pontuagéo.

B Acentuagao.

B Ortografia.

W Parafrases, referéncias e citagoes.

Conversacgao espontanea

Respeitar os tumos de fala,
na participacdo em conver-
sacgdes e em discussdes ou
atividades coletivas, na sala
de aula e na escola e for-
mular perguntas coerentes
e adequadas em momentos
oportunos em situagoes de
aulas, apresentacdo oral,
seminario etc.

B Géneros textuais: elementos, estrutura, su-
porte e fungao social.

B Linguagem formal e informal.
| Tipos de discurso.

B Analise de aspectos da lingua oral e da lin-
gua escrita.

B Variagao linguistica.
| Fatores de textualidade: coeréncia, coeséo;
argumentagdo e persuasao.

CURRICULO BASE DA EDUCACAO INFANTIL E DO ENSINO FUNDAMENTAL DO TERRITORIO CATARINENSE - 2019

233




Quadro 3 - Organizador curricular: Lingua Portuguesa — 6° e 7° anos

OBJETOS
DE CONHECIMENTO

HABILIDADES

CONTEUDOS

Procedimentos de apoio
a compreensao

Tomada de nota

Tomar nota de aulas,
apresentagdes orais, en-
trevistas (ao vivo, audio,
TV, video), identificando e
hierarquizando as informa-
¢bes principais, tendo em
vista apoiar o estudo e a
produgao de sinteses e re-
flexdes pessoais ou outros
objetivos em questéo.

B Géneros textuais: elementos,
suporte e fungao social.

B Linguagem formal e informal.

| Fatores de textualidade - coeréncia, coesao.
B Pontuacéo.

E Entonacao.

m Ortografia.

estrutura,

Textualizagao

Progressao tematica

Reconhecer e utilizar os cri-
térios de organizagao topica
(do geral para o especifico,
do especifico para o geral
etc.), as marcas linguisticas
dessa organizagao (marca-
dores de ordenacgao e enu-
meragdo, de explicagéo,
definicdo e exemplificagéo,
por exemplo) e 0os meca-
nismos de parafrase, de
maneira a organizar mais
adequadamente a coeséo
€ a progressao tematica de
seus textos.

B Géneros textuais: elementos,
suporte e fungao social.

B Linguagem formal e informal.

Bm Fatores de textualidade - coeréncia, coe-
sao, intertextualidade, intencionalidade.

B Textualidade e marcas linguisticas.
m Pontuacéo.

estrutura,

Textualizagao

Reconhecer a estrutura de
hipertexto em textos de di-
vulgacgao cientifica e proce-
der a remisséo a conceitos
e relagdes por meio de no-
tas de rodapés ou boxes.

B Géneros textuais: elementos,
suporte e fungéo social.

B Linguagem formal e informal.

m Fatores de textualidade - coeréncia, coe-
sdo, intertextualidade, intencionalidade.

B Textualidade e marcas linguisticas.
B Hipertexto.
H Pontuacao.

estrutura,

Relacao entre textos

Analisar, entre os textos
literarios e entre estes e
outras manifestagdes artis-
ticas (como cinema, teatro,
musica, artes visuais e mi-
diaticas), referéncias expli-
citas ou implicitas a outros
textos, quanto aos temas,
personagens e recursos li-
terarios e semidticos.

| Géneros textuais: elementos, estrutura, su-
porte e fungao social.

B Linguagem formal e informal.

B Fatores de textualidade: coeréncia, coesao,
intencionalidade, intertextualidade.

W Polissemia.
| Polifonia.
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M Interpretacdo critica e analitica, informa-
¢cOes explicitas e implicitas.

| Tipos de discurso.

B Analise da lingua oral e da lingua escrita.
m Pontuacao e entonagéo.

B Figuras de linguagem.

m Linguagem verbal e nao verbal.

Estratégias de leitura

Apreciacao e réplica

Ler, de forma autbnoma, e
compreender — selecionan-
do procedimentos e estraté-
gias de leitura adequados a
diferentes objetivos e levan-
do em conta caracteristicas
dos géneros e suportes —,
romances infanto-juvenis,
contos populares, contos de
terror, lendas brasileiras, in-
digenas e africanas, narrati-
vas de aventuras, narrativas
de enigma, mitos, cronicas,
autobiografias, histérias em
quadrinhos, mangas, poe-
mas de forma livre e fixa
(como sonetos e cordéis),
video-poemas, poemas
visuais, dentre outros, ex-
pressando avaliagdo sobre
o texto lido e estabelecendo
preferéncias por géneros,
temas, autores.

m Géneros textuais: elementos, estrutura, su-
porte e funcao social.

m Linguagem formal e informal.
m Informagdes implicitas e explicitas.
| Tipos de discurso.

B Fatores de textualidade: coeréncia, coesao,
intertextualidade, intencionalidade.

Reconstrugéo da textua-
lidade

Efeitos de sentidos pro-
vocados pelos usos de
recursos linguisticos e
multissemioticos

Identificar, em texto dramati-
co, personagem, ato, cena,
fala e indicagbes cénicas e
a organizagao do texto: en-
redo, conflitos, ideias princi-
pais, pontos de vista, univer-
sos de referéncia.

B Géneros textuais: elementos, estrutura, su-
porte e funcao social.

B Linguagem formal.
H Polissemia.
B Denotagao e conotagao.

B Signos e letras em textos verbais e ndo ver-
bais (multimodais).

m Elementos da narrativa.
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Construgao da textuali-
dade

Relagao entre textos se-
mantica

Criar narrativas ficcio-
nais, tais como contos
populares, contos de
suspense, mistério, ter-
ror, humor, narrativas de
enigma, crbnicas, hist6-
rias em quadrinhos, den-
tre outros, que utilizem
cenarios e personagens
realistas ou de fantasia,
observando os elemen-
tos da estrutura narrativa
préprios ao género pre-
tendido, tais como enre-
do, personagens, tempo,
espago e narrador, uti-
lizando tempos verbais
adequados a narracgao
de fatos passados, em-
pregando conhecimentos
sobre diferentes modos
de se iniciar uma historia
e de inserir os discursos
direto e indireto.

B Géneros textuais: elementos, estrutura, su-
porte e fungao social.

B Linguagem formal.
m Tipos de narrador, foco narrativo.
B Textualidade e marcas linguisticas.

W Fatores de textualidade - coeréncia, coe-
sao, intencionalidade e intertextualidade.

m Polissemia.

m Polifonia.

m Elementos gramaticais e linguisticos (esti-
listicos).

m Tipos de discurso.

m Variagao linguistica.

B Pontuacgéao e entonacéo.

| Figuras de linguagem.

m Denotagao e conotagao.

Construgdo da textuali-
dade

Relacao entre textos

Criar poemas compostos por
versos livres e de forma fixa
(como quadras e sonetos),
utilizando recursos visuais,
semanticos e sonoros, tais
como cadéncias, ritmos e
rimas, e poemas visuais e

| Géneros textuais: elementos, estrutura, su-
porte e fungao social.

M Linguagem formal.

H Elementos textuais (rima, entonagéo, ver-
sos, estrofagao etc.).

m Figuras de linguagem.

video-poemas, explorando | m Polissemia.
Coes&o ast ;T'agofs Ientfde_ t"TE)aS_J%m = Polifonia.
e texto verbal, a distribuigdo _ o .
- %90 | & Elementos gramaticais e linguisticos (esti-
da mancha gréfica (poema listicos)
visual) e outros recursos Vi- = Pont B
suais e sonoros. ontuacao.
B Géneros textuais: elementos, estrutura, su-
. . orte e fungéo social.
Distinguir palavras deriva- P ¢
Léxico/morfologia das por acréscimo de afi- | ™ Linguagem formal.

X0s e palavras compostas.

B Formacéo e estrutura de palavras.
B Derivagao e sufixagao.
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Quadro 3 - Organizador curricular: Lingua Portuguesa — 6° e 7° anos

Coeséo

Utilizar, ao produzir texto,
recursos de coesao refe-
rencial (Iéxica e pronomi-
nal) e sequencial e outros
recursos expressivos ade-
quados ao género textual.

B Géneros textuais: elementos, estrutura, su-
porte e fungao social.

H Linguagem formal.

m Fatores de textualidade - coeréncia, coe-
sao, intencionalidade.

m Classe de palavras: pronomes, conjungdes
€ preposicoes.

B Pontuacéo.

Reconstrugdo do con-
texto de produgédo, cir-
culagéo e recepgao de
textos

Sequéncias textuais

Analisar, em diferentes tex-
tos, os efeitos de sentido de-
correntes do uso de recur-
sos linguistico-discursivos
de prescri¢ao, causalidade,
sequéncias descritivas e
expositivas e ordenacao de
eventos.

m Géneros textuais: elementos, estrutura, su-
porte e fungao social.

B Linguagem formal.
B Figuras de linguagem.

B Fatores de textualidade - coeréncia, coe-
sdo, intertextualidade, intencionalidade.

B Polissemia.
B Pontuacéo.

Figuras de linguagem

Analisar os efeitos de sen-
tido do uso de figuras de
linguagem, como compara-
¢ao, metafora, metonimia,
personificagdo, hipérbole,
dentre outras.

m Géneros textuais: elementos, estrutura, su-
porte e fungao social.

H Linguagem formal.

Fonte: Adaptado pelos autores de Brasil (2017).
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Quadro 4 - Organizador curricular: Lingua Portuguesa — 8° e 9° anos

Reconstrugdo do con-
texto de produgao, cir-
culagado e recepgédo de
textos

Caracterizagdo do cam-
po jornalistico e relagéo
entre 0s géneros em cir-
culagdo, midias e prati-
cas da cultura digital

Analisar os interesses que
movem o campo jornalis-
tico, os efeitos das novas
tecnologias no campo e as
condigdes que fazem da in-
formagdo uma mercadoria,
de forma a poder desenvol-
ver uma atitude critica fren-
te aos textos jornalisticos.

B Géneros textuais: elementos, estrutura, su-
porte e fungao social.

H Linguagem formal.
m Polissemia.
m Polifonia.

m Fatores de textualidade - coeréncia, coe-
sdo, intertextualidade, intencionalidade.

B Interpretacao critica e analitica.

M Linguagem verbal e n&o verbal.

B Variagéao linguistica.

B Preconceito linguistico.

B Pontuacao, sonoridade e entonagéo.

B Argumentacdo, exposicao e persuasao.

Reconstrugdo do con-
texto de produgédo, cir-
culagdo e recepgao de
textos

Caracterizagédo do cam-
po jornalistico e relagéo
entre os géneros em cir-
culagéo, midias e prati-
cas da cultura digital

Analisar diferentes praticas
(curtir, compartilhar, comen-
tar, curar efc.) e textos per-
tencentes a diferentes géne-
ros da cultura digital (meme,
gif, comentario, charge digi-
tal etc.) envolvidos no trato
com a informagao e opinido,
de forma a possibilitar uma
presenca mais critica e ética
nas redes.

m Géneros textuais: elementos, estrutura, su-
porte e fungao social.

B Linguagem formal e informal.
H Polissemia.

m Fatores de textualidade - coeréncia, coe-
sao, intertextualidade, intencionalidade.

B Interpretacéo critica e analitica.

W Variagéo linguistica.

B Pontuacao, sonoridade e entonacéo.

m Figuras de linguagem.

m Denotagao e conotagao.

B Linguagem verbal e ndo verbal.

B Argumentacdo, exposicao e persuasao.

Estratégia de leitura:
apreender os sentidos
globais do texto

Apreciagao e réplica

Analisar textos de opinido
(artigos de opinido, edito-
riais, cartas de leitores, co-
mentarios, posts de blog e
de redes sociais, charges,
memes, gifs etc.) e posi-
cionar-se de forma critica
e fundamentada, ética e
respeitosa frente a fatos
e opinides relacionados a
esses textos.

m Géneros textuais: elementos, estrutura, su-
porte e fungao social.

m Linguagem formal e informal.
B Polissemia.
m Polifonia.

B Fatores de textualidade - coeréncia, coe-
sao, intertextualidade, intencionalidade.

B Interpretacao critica e analitica.

W Variagéo linguisticas.

B Preconceito linguistico.

m Pontuacéo e entonagao.

B Argumentacdo, exposicao e persuasao.
B Estrangeirismos.

m Neologismos.

238

CURRICULO BASE DA EDUCAGAO INFANTIL E DO ENSINO FUNDAMENTAL DO TERRITORIO CATARINENSE - 2019




Quadro 4 - Organizador curricular: Lingua Portuguesa — 8° e 9° anos

Estratégia de leitura:
apreender os sentidos
globais do texto

Apreciagao e réplica

Identificar e avaliar teses/
opinides/posicionamentos
explicitos e implicitos, argu-
mentos e contra-argumen-
tos em textos argumenta-
tivos do campo (carta de
leitor, comentario, artigo
de opiniao, resenha critica
etc.), posicionando-se fren-
te a questdo controversa
de forma sustentada.

B Géneros textuais: elementos, estrutura, su-
porte e funcao social.

M Linguagem formal.
m Informagdes implicitas e explicitas.
B Exposicéo e argumentacao.

B Fatores de textualidade - coeréncia, coe-
sao, intertextualidade, intencionalidade.

B Interpretagéo critica e analitica.

Efeitos de sentido

Analisar o efeito de senti-
do produzido pelo uso, em
textos, de recurso a formas
de apropriagao textual (pa-
rafrases, citagbes, discurso
direto, indireto ou indireto
livre).

B Géneros textuais: elementos, estrutura, su-
porte e fungao social.

B Linguagem formal e informal.
B Tipos de discurso.

H Parafrase.

m Citagéo.

H Polissemia.

B Denotagao e conotagao.

B Fatores de textualidade - coeréncia, coe-
sao, intertextualidade, intencionalidade.

B Interpretagédo critica e analitica.

Efeitos de sentido

Analisar o uso de recur-
S0s persuasivos em textos
argumentativos  diversos
(como a elaboragéo do titu-
lo, escolhas lexicais, cons-
trugbes metafdricas, efeitos
de sentido.

m Géneros textuais: elementos, estrutura, su-
porte e funcao social.

B Linguagem formal e informal.

B Argumentacao, exposicao e persuasao.
B Figuras de linguagem.

m Informagbes implicitas e explicitas.

B Fatores de textualidade: coeréncia, coesao,
intertextualidade, intencionalidade.

M Interpretagao critica e analitica.

Efeitos de sentido

Exploracdo da multisse-
miose

Estratégia de producgéo:
planejamento de textos
informativos

Analisar, em noticias, repor-
tagens e pegas publicitarias
em varias midias, os efeitos
de sentido devidos ao trata-
mento e a composigéo dos
elementos nas imagens em
movimento, a performance,
a montagem feita (ritmo, du-
racao e sincronizagao entre
as linguagens — comple-
mentaridades, interferéncias
etc.) e ao ritmo, melodia, ins-
trumentos e sampleamentos
das musicas e efeitos so-
noros.

m Géneros textuais: elementos, estrutura, su-
porte e fungao social.

B Linguagem formal e informal.

B Polissemia.

M Variagéao linguistica.

B Pontuacao, sonoridade e entonagéo.
B Figuras de linguagem.

B Fatores de textualidade: coeréncia, coesao,
intertextualidade, intencionalidade.

m Denotagéo e conotagao.
B Linguagem verbal e ndo-verbal.
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Quadro 4 - Organizador curricular: Lingua Portuguesa — 8° e 9° anos

Producgao de textos
Fono-ortografia
Léxico-morfologia

Elementos notacio-
nais da escrita

Planejar reportagem impressa e em outras
midias (radio ou TV/video, sites), tendo em
vista as condi¢des de producgéo do texto —
objetivo, leitores/espectadores, veiculos e
midia de circulagao etc. — a partir da escolha
do fato a ser aprofundado ou do tema a ser
focado (de relevancia para a turma, escola
ou comunidade), do levantamento de dados
e informacgbes sobre o fato ou tema — que
pode envolver entrevistas com envolvidos
ou com especialistas, consultas a fontes
diversas, analise de documentos, cober-
tura de eventos etc. -, do registro dessas
informacdes e dados, da escolha de fotos
ou imagens a produzir ou a utilizar etc., da
producgédo de infograficos, quando for o
caso, e da organizagao hipertextual (no
caso a publicacdo em sites ou blogs noti-
ciosos ou mesmo de jornais impressos, por
meio de boxes variados).

B Géneros textuais: elementos, es-
trutura, suporte e fungao social.

B Linguagem formal e informal.

® Normas gramaticais e orto-
graficas.

m Fatores de textualidade - coe-
réncia, coesio, intertextualida-
de, intencionalidade.

H Hipertexto.
W Variagédo linguistica.
B Pontuacéo.

Estratégia de produ-
¢ao: textualizagdo de
textos informativos

Produzir reportagem impressa, com titulo,
linha fina (optativa), organizagdo composi-
cional (expositiva, interpretativa e/ou opina-
tiva), progresséao tematica e uso de recursos
linguisticos compativeis com as escolhas
feitas e reportagens multimidiaticas, ten-
do em vista as condi¢des de produgao, as
caracteristicas do género, 0s recursos e
midias disponiveis, sua organizagado hiper-
textual e o manejo adequado de recursos
de captacao e edicdo de audio e imagem e
adequagao a norma-padrao.

B Géneros textuais: elementos, es-
trutura, suporte e funcéo social.

m Linguagem formal e informal.

® Normas gramaticais e ortogra-
ficas.

B Fatores de textualidade - coe-
réncia, coesdo, intertextualida-
de, intencionalidade.

m Textualidade e marcas linguis-
ticas.

B Hipertexto.
W Variagédo linguistica.

Estratégia de produ-
¢ao: planejamento de
textos argumentati-
VoS € apreciativos

Coeséo

Semantica

Planejar artigos de opini&o, tendo em vista as
condi¢bes de produgéo do texto — objetivo,
leitores/espectadores, veiculos e midia de
circulagao etc. —, a partir da escolha do tema
ou questéo a ser discutido(a), da relevancia
para a turma, escola ou comunidade, do le-
vantamento de dados e informagbes sobre
a questao, de argumentos relacionados a di-
ferentes posicionamentos em jogo, da defini-
¢ao — 0 que pode envolver consultas a fontes
diversas, entrevistas com especialistas, ana-
lise de textos, organizagdo esquematica das
informagbes e argumentos — dos (tipos de)
argumentos e estratégias que pretende utilizar
para convencer os leitores.

B Géneros textuais: elementos, es-
trutura, suporte e fungao social.

B Linguagem formal e informal.

m Nocgbdes gramaticais e orto-
graficas.

m Fatores de textualidade: coe-
réncia, coesao, intertextualida-
de, intencionalidade.

B Textualidade e marcas linguis-
ticas.

B Exposicdo de ideias e argu-
mentacéao.
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Quadro 4 - Organizador curricular: Lingua Portuguesa — 8° e 9° anos

Estratégias de producgao:
planejamento, textuali-
zagao, reviséo e edicao
de textos publicitarios

Produzir, revisar e editar pe-
¢as e campanhas publicitarias,
envolvendo o uso articulado e
complementar de diferentes

pecgas publicitarias: cartaz, ban-
ner, indoor, folheto, panfleto,
anuncio de jornal/revista, para
internet, spot, propaganda de
radio, TV, a partir da escolha da
questao/problema/causa signifi-
cativa para a escola e/ou a co-
munidade escolar, da definicao
do publico-alvo, das pecas que
seréo produzidas, das estraté-
gias de persuasao e convenci-
mento que serdo utilizadas.

B Géneros textuais: elementos, estrutu-
ra, suporte e funcao social.

m Linguagem formal e informal.

B Ambiguidade.

B Intertextualidade.

® Normas gramaticais e ortograficas.

B Fatores de textualidade: coeréncia, coe-
sao, intertextualidade, intencionalidade.

B Exposi¢ao de ideias e argumentacéo.

Estratégias de produ-
cédo: planejamento e
participacdo em debates
regrados

Planejar coletivamente a rea-
lizacdo de um debate sobre
tema previamente definido, de
interesse coletivo, com regras
acordadas e planejar, em grupo,
participagdo em debate a partir
do levantamento de informa-
¢Oes e argumentos que possam
sustentar o posicionamento a
ser defendido (o que pode en-
volver entrevistas com especia-
listas, consultas a fontes diver-
sas, o registro das informagbes
e dados obtidos etc.), tendo em
vista as condi¢des de produgao
do debate — perfil dos ouvintes
e demais participantes, objeti-
vos do debate, motivagbes para
sua realizagdo, argumentos e
estratégias de convencimento
mais eficazes etc. e participar
de debates regrados, na condi-
¢ao de membro de uma equipe
de debatedor, apresentador/
mediador, espectador (com ou
sem direito a perguntas), e/ou
de juiz/avaliador, como forma de
compreender o funcionamento
do debate, e poder participar de
forma convincente, ética, respei-
tosa e critica e desenvolver uma
atitude de respeito e didlogo
para com as ideias divergentes.

B Géneros textuais: elementos, estrutu-
ra, suporte e fungao social.

B Linguagem formal e informal.

m Exposigao de ideias e argumentacao.
B Ambiguidade.

® Normas gramaticais e ortograficas.

B Fatores de textualidade: coeréncia, co-
esdo, intertextualidade, intencionalida-
de.
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Quadro 4 - Organizador curricular: Lingua Portuguesa — 8° e 9° anos

Estratégias de produ-
¢éo: planejamento,
realizacdo e edigéo
de entrevistas orais

Planejar entrevistas orais com pes-
soas ligadas ao fato noticiado, espe-
cialistas etc., como forma de obter
dados e informagdes sobre os fatos
cobertos sobre o tema ou questdo
discutida ou tematicas em estudo,
levando em conta o género e seu
contexto de producéo, partindo do
levantamento de informagdes sobre
o entrevistado e sobre a tematica e
da elaboragéo de um roteiro de per-
guntas, garantindo a relevancia das
informagdes mantidas e a continuida-
de tematica, realizar entrevista e fazer
edicdo em audio ou video, incluindo
uma contextualizagdo inicial e uma
fala de encerramento para publicagao
da entrevista isoladamente ou como
parte integrante de reportagem mul-
timidigtica, adequando-a a seu con-
texto de publicagdo e garantindo a
relevancia das informacgdes mantidas
e a continuidade tematica.

B Géneros textuais: elementos, estrutu-
ra, suporte e fungao social.

B Linguagem formal e informal.

B Exposi¢éo de ideias e argumentacéo.
E Pontuacéo.

m Normas gramaticais e ortograficas.

Bm Fatores de textualidade: coeréncia,
coesao, intertextualidade, intenciona-
lidade.

Argumentacéo:
movimentos  argu-
mentativos, tipos de
argumento e forca

Analisar, em textos argumentativos
e propositivos, os movimentos argu-
mentativos de sustentacdo, refuta-
¢80 e negociacéo e os tipos de ar-
gumentos, avaliando a forga/tipo dos

B Géneros textuais: elementos, estrutu-
ra, suporte e funcao social.

H Linguagem formal e informal.
B Exposicao e argumentacao.

argumentativa - L.
9 argumentos utilizados. m Vocabulario.
m Géneros textuais: elementos, estrutu-
Utilizar, nos debates, operadores ar- ra, suporte e fungéo social.
gumentativos que marcam a defesa | m Linguagem formal e informal.
Estilo de ideia e de dlalogo com a tese do ® Turnos da fala.
outro: concordo, discordo, concordo mTi de di
parcialmente, do meu ponto de vista, Ipos de discurso.
na perspectiva aqui assumida etc. m Exposicéo e argumentagao.
m Vocabulario.
Analisar a modalizago realizada em | @ Generos textuais: elementos, estrutu-
textos pot|C|osos e grgumentatqu, ra, suporte e funcéo social.
por meio das modalidades aprecia- . .
. o B Linguagem formal e informal.
tivas, viabilizadas por classes e es- o
truturas gramaticais como adjetivos, | ™ Classes de palavras: adjetivos, locu-
o locucdes adjetivas, advérbios, locu- ¢bes adjetivas, advérbios, locugdes
Modalizagao adverbiais.

¢coes adverbiais, oragdes adjetivas e
adverbiais, oracdes relativas restriti-
vas e explicativas etc., de maneira a
perceber a aprecia¢éo ideoldgica so-
bre os fatos noticiados ou as posicoes
implicitas ou assumidas.

W Estruturas gramaticais.

B Periodo composto.

B Oracdes subordinadas.

B Exposicao e argumentacao.
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Reconstrugdo  do
contexto de produ-
¢édo, circulagédo e
recepgdo de textos
legais e normativos

Relacionar textos e documentos
legais e normativos de importan-
cia universal, nacional ou local que
envolvam direitos, em especial, de
criangas, adolescentes e jovens —
tais como a Declaragéo dos Direitos
Humanos, a Constituicdo Brasileira,
o ECA -, e a regulamentagéo da or-
ganizagao escolar — por exemplo, re-
gimento escolar -, a seus contextos
de producgéo, reconhecendo e ana-
lisando possiveis motivagdes, fina-
lidades e sua vinculagdo com expe-
riéncias humanas e fatos historicos
e sociais, como forma de ampliar a
compreensao dos direitos e deveres,
de fomentar os principios democra-
ticos e umaatuagdo pautada pela
ética da responsabilidade (o outro
tem direito a uma vida digna tanto
quanto eu tenho).

B Géneros textuais: elementos, estrutu-
ra, suporte e fungao social.

B Linguagem formal e informal.
B Debate e simulagbes de textos.

B Fatores de textualidade - coeréncia,
coesao, intertextualidade, intencionali-
dade.

m Reflexdo sobre a linguagem emprega-
da nestes textos.

m Elementos gramaticais e linguisticos.
B Interpretacao critica e analitica.

Contexto de produ-
¢éo, circulacdo e
recepgao de textos
e praticas relacio-
nadas a defesa de
direitos e a participa-
¢ao social

Explorar e analisar instancias e ca-
nais de participagéo disponiveis na
escola (conselho de escola, outros
colegiados, grémio livre), na co-
munidade (associagdes, coletivos,
movimentos, etc.), no municipio ou
no pais, incluindo formas de partici-
pacao digital, como canais e plata-
formas de participagéo (como por-
tal e-cidadania), servigos, portais e
ferramentas de acompanhamentos
do trabalho de politicos e de trami-
tacdo de leis, canais de educagao
politica, bem como de propostas e
proposigbes que circulam nesses
canais, de forma a participar do
debate de ideias e propostas na
esfera social e a engajar-se com a
busca de solugdes para problemas
ou questdes que envolvam a vida
da escola e da comunidade.

B Géneros textuais: elementos, estrutu-
ra, suporte e fungao social.

m Linguagem formal e informal.
H Debate e simulagdes de textos.

| Fatores de textualidade - coeréncia,
coesao, intertextualidade, intencionali-
dade.

m Reflexdo sobre a linguagem emprega-
da nestes textos.

Hm Elementos gramaticais e linguisticos
(estilisticos).

B Interpretacao critica e analitica.

B Analise de aspectos da lingua oral e da
lingua escrita.

m Pontuacgéo e entonagéo.
B Ambiguidade.
B Textualidade e marcas linguisticas.
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Relagdo entre con-
texto de producao e
caracteristicas com-
posicionais e estilis-
ticas dos géneros

Apreciagao e réplica

Analisar, a partir do contexto de
producgao, a forma de organizagao
das cartas abertas, abaixo-assina-
dos e peticdes on-line (identifica-
cao dos signatarios, explicitacdo da
reivindicacao feita, acompanhada
ou nao de uma breve apresentagao
da problematica e/ou de justificati-
vas que visam sustentar a reivindi-
cagao) e a proposigao, discussao
e aprovagao de propostas politicas
ou de solugdes para problemas de
interesse publico, apresentadas ou
lidas nos canais digitais de parti-
cipagdo, identificando suas mar-
cas linguisticas, como forma de
possibilitar a escrita ou subscricdo
consciente de abaixo-assinados e
textos dessa natureza e poder se
posicionar de forma critica e funda-
mentada frente as propostas.

B Géneros textuais: elementos, estrutu-
ra, suporte e fungao social.

B Linguagem formal e informal.
B Informagdes implicitas e explicitas.
W Exposigado e argumentagao.

m Fatores de textualidade - coeréncia,
coesao, intertextualidade, intencionali-
dade.

B Pontuagao.

B Marcas linguisticas.

B Andlise gramatical e ortografica.
B Interpretacdo critica e analitica.

Estratégias e proce-
dimentos de leitura
em textos reivindi-
catorios ou proposi-
tivos

Comparar propostas politicas e de
solucao de problemas, identificando
0 que se pretende fazer/implemen-
tar, por que (motivagbes, justificati-
vas), para que (objetivos, beneficios
e consequéncias esperados), como
(acdes e passos), quando efc. e a
forma de avaliar a eficacia da pro-
posta/solugédo, contrastando dados
e informacgdes de diferentes fontes,
identificando  coincidéncias, com-
plementaridades e contradigbes,
de forma a poder compreender e
posicionar-se criticamente sobre
os dados e informacdes usados
em fundamentagio de propostas e
analisar a coeréncia entre os ele-
mentos, de forma a tomar decisdes
fundamentadas.

B Géneros textuais: elementos, estrutu-
ra, suporte e fungéo social.

B Linguagem formal e informal.
H Debate e simulacdes de textos.

| Fatores de textualidade: coeréncia, co-
esao, intertextualidade, intencionalida-
de.

m Reflexdo sobre a linguagem emprega-
da nos textos.

B Elementos gramaticais e linguisticos
(estilisticos).

B Interpretacao critica e analitica.
m Tipos de discurso.
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Quadro 4 - Organizador curricular: Lingua Portuguesa — 8° e 9° anos

Estratégia de produ-
¢édo: planejamento
de textos reivindica-
térios ou propositi-
VoS

Realizar enquetes e pesquisas de
opinido, de forma a levantar prio-
ridades, problemas a resolver ou
propostas que possam contribuir
para melhoria da escola ou da co-
munidade, caracterizar demanda/
necessidade, documentando-a de
diferentes maneiras por meio de
diferentes procedimentos, géne-
ros e midias e, quando for o caso,
selecionar informagdes e dados
relevantes de fontes pertinentes
diversas (sites, impressos, videos
etc.), avaliando a qualidade e

a utilidade dessas fontes, que
possam servir de contextualizagao
e fundamentagcdo de propostas,
de forma a justificar a proposigéo
de propostas, projetos culturais e
acles de intervengao.

B Géneros textuais: elementos, estrutu-
ra, suporte e fungao social.

B Linguagem formal e informal.

®m (Re)produgao, debate e simulagdes
dos textos.

B Fatores de textualidade: coeréncia, co-
esao, intertextualidade, intencionalida-
de.

m Reflexdo sobre a linguagem emprega-
da nos textos.

® Elementos gramaticais e linguisticos
(estilisticos).

B Interpretacao critica e analitica.
H Tipos de discurso.

Escuta

Apreender o sentido
geral dos textos

Apreciagao e réplica

Compreender e comparar as dife-
rentes posi¢cdes e interesses em
jogo em uma discussado ou apre-
sentagao de propostas, avaliando a
validade e forga dos argumentos e
as consequéncias do que esta sen-
do proposto e, quando for o caso,
formular e negociar propostas de

B Géneros textuais: elementos, estrutu-
ra, suporte e fungao social.

B Linguagem formal e informal.

B Exposicédo e argumentacéo.

H Pontuacgao.

m Fatores de textualidade: coeréncia, co-

mentativos e forga
dos argumentos

Producao/Proposta . . ) . . .
¢ P diferentes naturezas relativas a in- esio, intencionalidade.
teresses coletivos envolvendo aes- | g pacyrsos discursivos e linguisticos.
cola ou a comunidade escolar.
B Géneros textuais: elementos, estrutu-
Analisar, em textos argumentativos, ra, suporte e funcéo social.
. reivindicatérios e propositivos, os | m Linguagem formal e informal.
Movimentos  argu-

movimentos argumentativos utiliza-
dos (sustentagao, refutacdo e nego-
ciagao), avaliando a for¢a dos argu-
mentos utilizados.

H Turnos da fala.

H Tipos de discurso.

B Exposicéo e argumentacéo.
m Vocabulario.

Curadoria de infor-

macgao

Realizar pesquisa, estabelecendo o
recorte das questdes, usando fontes
abertas e confiaveis.

B Géneros textuais: elementos, estrutu-
ra, suporte e fungao social.

® Linguagem formal e informal.

B Informagdes implicitas e explicitas.

B Pontuacéo, sonoridade e entonacgao.
B Exposicdo de ideias e argumentacao.
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Quadro 4 - Organizador curricular: Lingua Portuguesa — 8° e 9° anos

Estratégias de es-
crita: textualizagao,
revisao e edigao

Variagao linguistica

Divulgar o resultado de pesquisas
por meio de apresentagbes orais,
verbetes de enciclopédias colabo-
rativas, reportagens de divulgacéo
cientifica, viogs cientificos, videos
de diferentes tipos etc.

B Géneros textuais: elementos, estrutu-
ra, suporte e fungao social.

B Linguagem formal e informal.
m Normas gramaticais e ortograficas.
B Textualidade e marcas linguisticas.

m Fatores de textualidade - coeréncia,
coesao, intertextualidade, intencionali-
dade.

Estratégias de es-
crita: textualizagao,
revisao e edigao

Produzir resenhas, a partir das notas
e/ou esquemas feitos, com 0 mane-
jo adequado das vozes envolvidas
(do resenhador, do autor da obra
e, se for o caso, também dos auto-
res citados na obra resenhada), por

B Géneros textuais: elementos, estrutu-
ra, suporte e fungao social.

H Linguagem formal e informal.
® Normas gramaticais e ortograficas.
B Textualidade e marcas linguisticas.

Tomada de nota

Léxico/morfologia . X m Fatores de textualidade - coeréncia
° meio do uso de parafrases, marcas coesao, intertextualidade intencionali’
do discurso reportado e citagdes. ’ ’
dade.
B Géneros textuais: elementos, estrutu-
ra, suporte e funcao social.
B Linguagem formal e informal.
m Fatores de textualidade - coeréncia,
coesdao, intertextualidade, intencionali-
. ~ dade, aceitabilidade, situacionalidade.
Tecer consideragbes e formular N - i
c B problematizacdes pertinentes, em B Interpretacéo critica e analitica.
onversagao espon- . . ;
nea ¢ P momentos oportunos, em situa- | ® Tipos de discurso.
¢Oes de aulas, apresentagdo oral, | m Analise de aspectos da lingua oral e da
seminario etc. lingua escrita.
B Variacdo linguistica.
® Pontuagéao e entonagéo.
B Argumentagéo e persuasao.
B Intervencao no texto, enfoque textual e
inferéncias.
Tomar nota de videoaulas, aulas di-
gitais, apresentagcbes multimidias, - Ga textuais: 6l ) irut
videos de divulgacao cientifica, do- enerosrt ex ;Ja|s.~ N emfer: 0s, estrutu-
cumentarios e afins, identificando, ra, suporte € funcao social.
em fungdo dos objetivos, informa- | B Linguagem formal e informal.
Procedimentos  de | ¢Oes principals para apoio ao estu- | g Fatores de textualidade: coeréncia, co-
apoio a compreensdo | do e realizando, quando necessario, esd0, aceitabilidade, situacionalidade,

uma sintese final que destaque e
reorganize os pontos ou conceitos
centrais e suas relagdes e que, em
alguns casos, seja acompanhada
de reflexdes pessoais, que podem
conter duvidas, questionamentos,
consideragoes etc.

intencionalidade.
B Pontuagéo.
H Ortografia.
B Exposicéo de ideias e argumentacao.
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Quadro 4 - Organizador curricular: Lingua Portuguesa — 8° e 9° anos

Textualizagao

Progressao tematica

Utilizar e perceber meca-
nismos de progressao te-
matica, tais como retoma-
das anaféricas (“que, cujo,
onde”, pronomes do caso
reto e obliquos, pronomes
demonstrativos, nomes
correferentes etc.), catafo-
ras (remetendo para adian-
te ao invés de retomar o ja
dito), uso de organizadores
textuais, de coesivos etc., e
analisar os mecanismos de
reformulacdo e parafrase
utilizados nos textos de di-
vulgacao do conhecimento.

m Géneros textuais: elementos, estrutura, su-
porte e funcao social.

M Linguagem formal e informal.

m Coesao referencial.

B Textualidade e marcas linguisticas.
m Parafrase.

H Anafora.

m Catafora.

H Classes de palavras: pronome.

H Pontuacéo.

Textualizagao

Coeséo

Analisar a estrutura de hi-
pertexto e hiperlinks em
textos de divulgagéo cienti-
fica que circulam na Web e
proceder a remissao a con-
ceitos e relagdes por meio
de links.

m Géneros textuais: elementos, estrutura, su-
porte e funcao social.

m Linguagem formal e informal.

B Fatores de textualidade: coeréncia, coesao,
intertextualidade, intencionalidade.

B Textualidade e marcas linguisticas.
B Hipertexto.
B Pontuacéo.

Modalizagao

Analisar e utilizar moda-
lizagdo epistémica, isto
é, modos de indicar uma
avaliagdo sobre o valor de
verdade e as condigdes
de verdade de uma pro-
posigéo, tais como os as-
severativos — quando se
concorda com (“realmente,
evidentemente, natural-
mente, efetivamente, claro,
certo, légico, sem duvida”
etc.) ou discorda de (“de
jeito nenhum, de forma
alguma”) uma ideia; e os
quase-asseverativos, que
indicam que se considera
o conteddo como quase
certo (“talvez, assim, possi-
velmente, provavelmente,
eventualmente”).

m Géneros textuais: elementos, estrutura, su-
porte e fungao social.

B Linguagem formal e informal.
® Modalizagéao.

m Classes de palavra: conjungéo.
B Exposigcéo e argumentacao.
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Quadro 4 - Organizador curricular: Lingua Portuguesa — 8° e 9° anos

Relacao entre textos

Analisar os efeitos de sentido de-
correntes do uso de mecanismos
de intertextualidade (referéncias,
alusdes, retomadas) entre os textos
literarios, entre esses textos litera-
rios e outras manifestagbes artis-
ticas (cinema, teatro, artes visuais
e midiaticas, personagens, estilos,
autores etc., e entre o texto original
e parodias, parafrases, pastiches,
trailer honesto, videos-minuto, vid-
ding, dentre outros.

B Géneros textuais: elementos, estrutu-
ra, suporte e fungao social.

B Linguagem formal e informal.
B Elementos da narragao.

H Polissemia.

m Polifonia.

m Fatores de textualidade - coeréncia,
coesao, intencionalidade.

m Tipos de discurso.

® Andlise de aspectos da lingua oral e da
lingua escrita.

B Pontuacéo e entonagao.

B Figuras de linguagem.

m Denotagao e conotagao.

B Linguagem verbal e n&o verbal.

B Informacgdes explicitas e implicitas.

Estratégias de leitura

Apreciacao e réplica

Ler, de forma autdnoma, e com-
preender — selecionando proce-
dimentos e estratégias de leitura
adequados a diferentes objetivos
e levando em conta caracteristicas
dos géneros e suportes — romances,
contos contemporaneos, minicontos,
fabulas contemporaneas, romances
juvenis, biografias romanceadas,
novelas, cronicas visuais, narrativas
de ficcdo cientifica, narrativas de
suspense, poemas de forma livre e
fixa (como haicai), poema concreto,
ciberpoema, dentre outros, expres-
sando avaliagdo sobre o texto lido e
estabelecendo preferéncias por gé-
neros, temas, autores.

B Géneros textuais: elementos, estrutu-
ra, suporte e fungao social.

B Linguagem formal e informal.

B Informagdes implicitas e explicitas.
B Pontuacéo, sonoridade e entonagéo.
m Variacao linguistica.

B Tipos de discurso.

B Fatores de textualidade - coeréncia,
coesao, intertextualidade, intencionali-
dade.

B Interpretacao critica e analitica.

Reconstrugéo da
textualidade e com-
preensao dos efeitos
de sentidos provo-
cados pelos usos de
recursos linguisticos
e multissemidticos

Analisar a organizagéo de texto dra-
matico apresentado em teatro, tele-
visdo, cinema, identificando e per-
cebendo os sentidos decorrentes
dos recursos linguisticos e semioti-
cos que sustentam sua realizagao
como peca teatral, novela, filme etc.

B Géneros textuais: elementos, estrutu-
ra, suporte e fungao social.

B Linguagem formal e informal.

B Polissemia.

m Denotagao e conotagéo.

B Linguagem verbal e n&o verbal.

B Textualidade e marcas linguisticas.
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Quadro 4 - Organizador curricular: Lingua Portuguesa — 8° e 9° anos

Construgdo da textuali-
dade

Morfossintaxe

Criar contos ou créni-
cas (em especial, liricas),
cronicas visuais, minicon-
tos, narrativas de aventu-
ra e de ficgdo cientifica,
dentre outros, com tema-
ticas proprias ao género,
usando os conhecimen-
tos sobre os constituin-
tes estruturais e recursos
expressivos tipicos dos
géneros narrativos preten-
didos, e, no caso de produ-
¢ao em grupo, ferramentas
de escrita colaborativa.

m Géneros textuais: elementos, estrutura, su-
porte e fungao social.

H Linguagem formal e informal.

m Figuras de linguagem.

B Textualidade e marcas linguisticas.
H Polissemia.

m Polifonia.

B Elementos gramaticais e linguisticos (esti-
listicos).

m Pontuacéo.
m Denotacéo e conotagao.

Relacao entre textos

Semantica

Parodiar poemas conhe-
cidos da literatura e criar
textos em versos (como
poemas concretos, ciber-
poemas, haicais, liras, mi-
crorroteiros, lambe-lambes
e outros tipos de poemas),
explorando o uso de recur-
S0S sonoros e semanticos
(como figuras de lingua-
gem e jogos de palavras) e
visuais (como relagbes en-
tre imagem e texto verbal
e distribuicdo da mancha
grafica), de forma a propi-
ciar diferentes efeitos de
sentido.

m Géneros textuais: elementos, estrutura, su-
porte e funcao social.

m Linguagem formal e informal.

m Figuras de linguagem.

B Textualidade e marcas linguisticas.
m Polifonia.

B Elementos gramaticais e linguisticos (esti-
listicos).

B Pontuacao, sonoridade e entonagéo.
m Denotagao e conotagao.

Figuras de linguagem

Analisar os efeitos de senti-
do do uso de figuras de lin-
guagem como ironia, eufe-
mismo, antitese, aliteragéo,
assonancia, dentre outras.

m Géneros textuais: elementos, estrutura, su-
porte e funcao social.

m Linguagem formal e informal.
H Figuras de linguagem.
m Denotacgao e conotagao.

Fonte: Adaptado pelos autores de Brasil (2017).
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4.2 ARTE

Consultores
Ménica Zewe Uriarte
Silvia Sell Duarte Pillotto

Redatores
Adriana Pacheco Bombazaro
Alexandre Gandolfi Neto

Grupo de Trabalho

Ana Cristina da Silva

Ana Maria Pereira de Oliveira
André Luiz Corréa de Brito
Andréa dos Santos Corréa
Andreia Fernandes Nunes Stein
Clara Ariele Schley

Claudia Mara de Souza Oliveira
Cleonir Teresinha do N. Nunes
Cristiane Kreisch

Diones Benetti

Elisangela Adriane Pohl Tomko
Gislene dos Santos Sala
Larizza Bergui de Andrade
Marileni Fatima da Silva
Melania Zulian Fiorentin

Mary Lucia Orso

Raquel Terezinha Todeschini
Roseleide Borghezan da Silva
Sandra Devegili

4.2.1 Texto introdutorio

O menino era ligado em Despropdsitos. Quis mon-
tar os alicerces de uma casa sobre orvalhos. A mae reparou
que o menino gostava mais do vazio do que do cheio. Fala-

va que os vazios sdo maiores e até infinitos [...].
(BARROS, 1999, n.p.).

AArte é um artefato da cultura humana e das relagdes que o sujeito estabelece com o
contexto, com os outros sujeitos e com ele mesmo. A educacao em Arte esta, pois, ligada a his-
téria das culturas da humanidade, que seguiu um padrdo hegemonico até as transformagoes
advindas com os pressupostos da modernidade. Esse movimento trouxe experiéncias signifi-
cativas para o ensino da Arte, de modo a ampliar as possibilidades de ensinar e de aprender.
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AArte no curriculo da Educacgao Basica € imprescindivel, uma vez que algumas habilida-
des sao proprias dessa area, tais como: a producgao artistica, a fruigdo e o conhecimento sensivel,
que agrega os elementos da percepgao, da imaginagéo, da criagéo, da intuicdo e da emogao.

Vale ressaltar que a legitimidade da Arte como disciplina curricular teve um percur-
so iniciado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei N° 5.692, de 11 de
agosto de 1971, com a nomenclatura de Educacgao Artistica, entendida, naquele momento,
apenas como “atividade educativa”. Somente com a Lei de Diretrizes e Bases da Educa-
¢ao Nacional N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, é que a Arte passa a ser considerada
obrigatdria na Educacgao Basica, como esclarece o seu Art. 26, §2: “O ensino da arte cons-
tituira componente curricular obrigatério, em diversos niveis da educagéao basica, de forma
a promover o desenvolvimento cultural dos alunos” (BRASIL, 1996, n.p.). E importante des-
tacar que a mesma Lei, no Art. 26, sofreu modificacbes em 2016, quando esclarece que o
ensino e a aprendizagem de Arte nos curriculos das escolas passam a incluir artes visuais,
danca, musica e teatro. A partir da Lei N° 9.394/1996 e suas altera¢des, houve movimentos
no sentido de ampliar os cursos de formagéao docente nessas linguagens, evitando equi-
vOoCcos, como a exigéncia da polivaléncia no ambito escolar, impossibilitando, por vezes, a
garantia das manifestagcdes para reconhecimento e legitimidade das linguagens artisticas
especificas.

Aformacéo artistica e estética do estudante perpassa pela experiéncia visual, espa-
cial e tatil, pelo movimento corporal, pela expressao corporal no tempo e no espago e pela
manipulacao e criagao de sons, a partir de um olhar critico. Dessa forma, justifica-se a im-
portancia dessas linguagens, pois estas, embora tenham suas especificidades, dialogam
de forma articulada. Nessa perspectiva, a relagdo da cultura e suas diversidades, como
as questdes étnico-raciais, educagao ambiental, tecnologia, entre outras, fortalece a visao
integrada de mundo (FREIRE, 1987).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reitera esse posicionamento, especial-
mente quando propde

[...] que a abordagem das linguagens articule seis dimensdées do conheci-
mento que, de forma indissociavel e simultanea, caracterizam a singularidade
da experiéncia artistica. Tais dimensdes perpassam os conhecimentos das Ar-
tes visuais, da Danga, da Musica e do Teatro e as aprendizagens dos alunos em
cada contexto social e cultural. Ndo se trata de eixos tematicos ou categorias,
mas de linhas maleaveis que se interpenetram, constituindo a especificidade da
construcdo do conhecimento em Arte na escola. Ndo ha nenhuma hierarquia
entre essas dimensdes, tampouco uma ordem para se trabalhar com cada uma
no campo pedagadgico. (BRASIL, 2017, p. 194, grifo do autor).
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As dimensdes conceituais do ensino e aprendizagem da Arte na BNCC (2017) -
criacao, critica, estesia, expressao, fruicao e reflexdo — demandam discussdes no ambito
da formacéo inicial e continuada para que, de fato, sejam tratadas como linhas permeaveis,
no sentido de contemplar questdes criticas, éticas, estéticas, politicas e culturais, em dialo-
go com as propostas ja existentes em Santa Catarina. A dimensao da criagcao concentra-se
em uma atitude investigativa, conferindo materialidade estética as ideias inventivas dos
estudantes. Nesse interim, trata das inquietacdes, dos conflitos e da tomada de decisbes
nas praticas artisticas, estéticas e culturais, tanto do estudante aprendiz, individualmente
ou em seu coletivo, quanto do professor (BRASIL, 2017).

A dimenséo critica na BNCC (2017) indica a necessidade das relagdes entre as ex-
periéncias dos estudantes com as manifestagbes artisticas e culturais, provocando-lhe um
estranhamento do mundo, o que o impulsiona a apropriar-se de novas compreensdes do
territério em que esta inserido. Pela investigagao é possivel articular a critica a uma agao e
um pensamento propositivo, articulando o ensinar e o aprender em Arte em seus aspectos:
politicos, histéricos, filoséficos e sociais. A dimensao estesia trata da experiéncia sensivel
dos estudantes no que diz respeito ao espago/tempo, relacionados ao som, a imagem, ao
corpo, bem como as suas materialidades. Possibilita ao estudante o conhecimento de si
mesmo, do outro e do mundo, tornando o corpo protagonista da experiéncia. A expressao,
manifestada de forma individual e/ou coletiva, atravessa a experiéncia artistico/estética a
partir das linguagens da Arte.

Quando o estudante constréi uma relagdo de prazer, de estranhamento e de re-
flexdo com o objeto/espago/obra observado, ativa suas sensibilidades, levando-o a fazer
conexdes com épocas, pessoas e lugares, afetando-o singularmente e ao seu entorno. A
essa experiéncia, a BNCC (2017) chama de “fruicao”.

A BNCC apresenta 9 competéncias especificas para o componente Arte, entendida
aqui como direitos de aprendizagem.
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COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE ARTE PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL

1. Explorar, conhecer, fruir e analisar criticamente praticas e producdes
artisticas e culturais do seu entorno social, dos povos indigenas, das
comunidades tradicionais brasileiras e de diversas sociedades, em
distintos tempos e espacos, para reconhecer a arte como um fendmeno
cultural, historico, social e sensivel a diferentes contextos e dialogar
com as diversidades.

2. Compreender as relacdes entre as linguagens da Arte e suas praticas
integradas, inclusive aguelas possibilitadas pelo uso das novas tecnologias
de informag¢do e comunicacdo, pelo cinema e pelo audiovisual, nas
condicdes particulares de producdo, na pratica de cada linguagem e nas
suas articulacoes.

3. Pesquisar e conhecer distintas matrizes estéticas e culturais - especialmente
aquelas manifestas na arte e nas culturas que constituem a identidade
brasileira -, sua tradicdo e manifestacdes contemporaneas, reelaborando-
-as nas criacdes em Arte.

4. Experienciar a ludicidade, a percepcao, a expressividade e a imaginacao,
ressignificando espacos da escola e de fora dela no ambito da Arte.

5. Mobilizar recursos tecnoldgicos como formas de registro, pesquisa e
criacao artistica.

6. Estabelecer relacdes entre arte, midia, mercado e consumo, compreen-
dendo, de forma critica e problematizadora, modos de producdo e de
circulagao da arte na sociedade.

7. Problematizar questdes politicas, sociais, econdmicas, cientificas,
tecnoldgicas e culturais, por meio de exercicios, produgdes, intervencoes e
apresentacodes artisticas.

8. Desenvolver a autonomia, a critica, a autoria e o trabalho coletivo e
colaborativo nas artes.

9. Analisar e valorizar o patriménio artistico nacional e internacional, material
e imaterial, com suas histoérias e diferentes visées de mundo.

Fonte: BRASIL. MEC. Base Nacional Comum Curricular, 2018.

No processo de ensino e de aprendizagem em Arte, o professor tem um papel rele-
vante, especialmente no dialogo com os estudantes, oportunizando espagos para que ele
tenha a sua autoria valorizada em todos os seus percursos imagéticos e criativos.

Vale destacar que este documento teve a participacado de representantes de esco-
las municipais, estaduais e particulares, resultando na troca de conhecimentos, de experi-
éncias e de praticas educativas. E com essa responsabilidade, de uma educacdo voltada
a formagéo integral do estudante como ser social, educacional e sensivel, que nos em-
penhamos com essas parcerias a trilhar por percursos de linhas permeaveis, destacando
poéticas pessoais, coletivas e, sobretudo, colaborativas.
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4.2.2 Metodologia

Todo o curriculo agrega escolhas epistemologicas e metodolégicas coerentes com o
gue se pensa sobre os sujeitos, seu entorno e as relagdes construidas. Dessa forma, o Curri-
culo do Territério Catarinense foi tecido levando em conta a Base Nacional Comum Curricular,
aprovada e legitimada em dezembro de 2017. Contudo, vale ressaltar que o Estado de Santa
Catarina tem um percurso historico e cultural nos seus curriculos, que necessita da compreen-
sao, do respeito e das (re)significacdes nos percursos que vao se modificando e alinhando ao
longo do tempo.

Destacamos que a metodologia se constitui em uma importante etapa do curriculo,
o qual esta em constante dialogo com os processos de ensino e de aprendizagem em Arte,
pois sinaliza alguns caminhos necessarios para as praticas educativas. Neste documento,
o componente curricular Arte possui Unidades Tematicas: Artes Visuais, Danca, Musica e
Teatro, entendendo-as ndo apenas como temas, mas, sobretudo, como linguagem, expres-
sdo e conhecimento. Além disso, este documento inclui a Unidade Tematica “Artes Integra-
das”, que explora as relagbes e as articulacdes entre as linguagens, as demais areas de
conhecimento e suas praticas (BRASIL, 2017). O Quadro 1 a seguir apresenta a Arte no
curriculo do Ensino Fundamental (anos iniciais e anos finais), organizando-a em blocos de
habilidades e conteudos, com énfase em alguns aspectos.

Quadro 1 - Arte no curriculo do Ensino Fundamental

Bloco 1 1°e 2° Alfabetizacdo em Arte

Bloco 2 3° 4°e 5° Arte e cultura local, regional e catarinense
Bloco 3 6°e7° Arte e cultura nacional e internacional
Bloco 4 8°e 9° Arte contemporénea

Fonte: Elaborado pelos autores com base na BNCC (BRASIL, 2017).

A escolha por blocos justifica-se, uma vez que compreendemos que as atividades
cognitivas, sensiveis e culturais dos estudantes se constituem e se ampliam ancorados nas
experiéncias e nas culturas, permeando seu cotidiano. Por conta disso, a énfase dada para
cada um dos blocos fundamentou-se, principalmente, por considerar as trajetorias dos es-
tudantes, respeitar suas singularidades e promover o trabalho colaborativo.

Os quadros apresentados no Apéndice A sao compostos pelos seguintes elemen-
tos: “Unidades tematicas”, “Objetos de conhecimento”, “Habilidades e conteudos”. A Uni-
dade tematica é composta por um arranjo dos objetos de conhecimentos no percurso do
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Ensino Fundamental, adequados as linguagens da Arte. No que se refere aos objetos do
conhecimento em Arte, destacam-se: Contextos e praticas; Elementos da linguagem; Ma-
trizes estéticas e culturais (em Artes Visuais); Materialidades (em Artes Visuais e Musica);
Processos de criagdo; Sistemas de linguagem; Notagao e registro musical (em Musica).
As habilidades dizem respeito as aprendizagens essenciais que oportunizem aos estudan-
tes do Ensino Fundamental a formacgao integral. J4 os conteudos destacam conceitos e
praticas em didlogo com as habilidades e o objeto de conhecimento, que partem das seis
dimensdes: criagao, critica, estesia, expressao, fruicao e reflexao.

Nos quadros do Apéndice A, nas colunas que apresentam os conteudos, alguns
itens encontram-se sublinhados para destaque, em cada bloco, de modo a respeitar o
processo do percurso dos estudantes e considerar que as habilidades do componente Arte
estdo organizadas em anos iniciais e finais. Entretanto, o professor tem a possibilidade de
desenvolver todos os itens ou amplia-los, visto que estes podem se aproximar mais da sua
realidade e dos contextos culturais locais.

No desenvolvimento metodoldgico do componente Arte, sugere-se o trabalho por
projetos, a partir de linhas permeaveis que se conectam entre as linguagens e as Artes In-
tegradas, dando énfase as culturas locais, regionais e do Estado, nas seguintes modalida-
des: Educacao de Jovens e Adultos, Educacao Ambiental, Educagdo do Campo, Educacao
Indigena, Educagao Quilombola e Educacao Especial.

Outra questao a ser considerada sobre o processo metodoldgico diz respeito tam-
bém as identidades dos espacos. Para o componente Arte, é fundamental demarcar no
ambiente escolar o seu lugar, o que possibilita ao professor e aos estudantes experiéncias
com suportes, materiais, instrumentos e variados espacos, de forma a nutrir seus proces-
sos de criacao e de reflexao estética e possibilitar suas producdes pessoais, coletivas e
colaborativas.

E fundamental, também, um espaco consideravel para as tecnologias no processo
de ensino e de aprendizagem em Arte, visto que o contexto atual € permeado pelo universo
digital, o que possibilita uma outra forma de aprender e de ampliar o conhecimento com
olhares e outras percepcoes.

Embora as linguagens tenham suas especificidades, no contexto contemporaneo,
isoladamente elas perdem o sentido plural. E importante que acontegam atravessamentos
entre as linguagens da Arte, de modo a garantir linhas permeaveis, que perpassam pela
pesquisa, pelo conhecimento e por novas descobertas e invengoes.

Para a apropriagdo desta proposta, € necessario pensar-se no percurso do estu-
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dante desde a Educacéo Infantil até o Ensino Médio da Educacgao Basica, com o intuito
de evidenciar um sujeito autdnomo, critico, ético, autoral, sensivel, criativo, que trabalhe
coletiva e colaborativamente. Nesse processo, espera-se que o professor construa uma
postura ética, estética, investigativa, criativa e, principalmente, que esteja aberto a novas
ideias e percepc¢oes de ser e de mundo.

4.2.3 Processos de ensinar e aprender na disciplina de Arte

A avaliagdo nos processos de aprendizagem em Arte requer conhecimento, experién-
Cia, critérios coerentes e clareza para quem avalia e € avaliado. Nesse documento, a avaliagéo
€ entendida como um processo formativo, com o envolvimento da comunidade escolar, em que
o papel do professor é o de ensinar e aprender, mantendo sempre a postura de pesquisador.

Sobre a questéo avaliativa, pauta-se na legislacao - a Lei N° 9.394/1996, no Art. 24,
inciso V, o qual indica que a avaliagao precisa ser “[...] continua e cumulativa do desempenho
do aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados
ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais” (BRASIL,1996, n.p.). Nessa pers-
pectiva, a avaliagdo envolve as questdes tedricas e metodoldgicas, enfatizando a experiéncia
estética, as relagdes de afeto, a poética pessoal e a producao de conhecimento cooperativa.

Hernandez (2000), na mesma linha de pensamento, compreende a avaliagao como um
conjunto de agbes que agrega uma gama diversificada de fazeres, de instrumentos e de crité-
rios avaliativos. No entanto, é importante ter-se em mente que a Arte no Ensino Fundamental é
a experiéncia com o sensivel de cada humano. Assim sendo, como afirma Gongalves (2010, p.
164), é preciso refletir se “[...] aquilo que se esta propondo propicia uma aproximagao do sujeito
ao humano e a ampliagao criativa e critica de suas possibilidades de [se] expressar”.

Entende-se ser de suma importancia refletir sobre a avaliacdo em Arte neste docu-
mento, por tratar-se de um processo que auxilia tanto o professor que pesquisa e ensina,
quanto o estudante, sujeito central desse processo. Dessa forma, de posse dessas infor-
macgoes, o professor pode planejar com propriedade suas propostas pedagdgicas; afinal,
como afirma Maodinger et al. (2012), a avaliacdo € uma das ancoras dos processos de
ensinar e de aprender e tem como premissa

[...] acompanhar, questionar, instigar e principalmente provocar mudangas. E
retomar o que foi feito desde o primeiro momento e gestar novo planejamento
com base na observagao sistematica e no registro consciente, nos acertos e
desacertos, costurando um processo no outro de forma dialética. Uma ava-
liagdo é sempre o embriZo da proxima acéo pedagdgica. (MODINGER et al.,
2012, p. 149).
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Na perspectiva formativa, vale salientar alguns instrumentos de avaliagao, a saber:
documentos (anotagbes pessoais e trabalhos pontuais), seminarios, trabalhos individuais
e coletivos, exposicoes, portfélio, concertos musicais, criacao de partituras, performances,
protocolos, apresentacdes teatrais e de dancga e exercicios poéticos (sonoros, corporais e
visuais), autoavaliagcéo, dentre outros.

A autoavaliagdo, do ponto de vista do estudante, contribui para que este perceba
seus percursos de aprendizagem, com o objetivo de identificar avancgos e dificuldades a
serem suprimidas no didlogo com o professor e demais estudantes. Para o professor, esse
instrumento sinaliza e pode (re)significar suas praticas pedagdgicas. Para Alvarez Méndez
(2002, p. 87-88), “[...] quem ensina precisa continuar aprendendo com e sobre sua pratica
de ensino. Quem aprende precisa continuar aprendendo constantemente [...]”, de modo a
perceber as potencialidades dos estudantes e mobiliza-los para buscar e elaborar novos
conhecimentos, saberes e experiéncias em/com Arte.

Outro instrumento que merece destaque € a construgao de portfélios, pois eles apre-
sentam evidéncias dos processos de aprendizagem do estudante e de ensino do professor.
E imprescindivel que o estudante identifique “[...] o que sabe e o que n&o sabe, capaz de
realizar escolhas, respeitado no seu julgamento que é parte do processo e, mais importante,
sendo visto na sua singularidade” (OLIVEIRA; ELLIOT, 2012, p.34). No portfdlio, € preciso
garantir a autoria e a autonomia do estudante, que pode atravessar e/ou articular as lingua-
gens, suas experiéncias na escola e fora dela, bem como suas investigacdes e descobertas.

Assim como os processos de ensinar e aprender estao balizados também nos processos
avaliativos com a escolha de seus instrumentos, os critérios ttm a mesma relevancia. Nesse
sentido, o dialogo entre professor e estudantes, para delinear claramente instrumentos e critérios,
fara toda a diferenga, tanto nos aspectos cognitivos quanto nos sensiveis. Para Mddinger et al.
(2012), os critérios avaliativos precisam estar em consonancia com aspectos essenciais, 0s quais
devem ser levados em consideragao nos processos de aprendizagem em Arte, como:

O comprometimento do [estudante] com as discussdes e tarefas designadas;
A participagao efetiva em todo o processo que ocorre em sala de aula; A dispo-
nibilidade para pesquisar, investigar e compartilhar conhecimentos e experién-
cias; A autonomia para expor ideias e inter-relacionar conceitos, contetidos e
producdes artisticas; O cumprimento de prazos estipulados para a entrega ou
apresentacao de trabalhos; O respeito mutuo as manifestagdes dos colegas.
(MODINGER et al., 2012, p. 143).

E importante lembrar que esse documento prima por uma avaliagdo democratica,
pois entende-se que o professor de Arte podera ser um agente mobilizador de acao, de
reflexdo, de afetos e de dialogos com a vida.
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APENDICE A - Arte no Ensino Fundamental: unidades tematicas,
objetos de conhecimento, habilidades e contéudos

Quadro 2 — Componentes curriculares de Artes Visuais: 1° e 2° anos

Contextos e praticas

Elementos da lingua-
gem

Matrizes estéticas e
cultura

Materialidade

Processo de criagao

Identificar e apreciar formas
distintas das artes visuais tra-
dicionais e contemporaneas,
cultivando a percepgéo, o
imaginario, a capacidade de
simbolizar e o repertério ima-
gético.

Explorar e reconhecer ele-
mentos constitutivos das artes
visuais.

Reconhecer e analisar a in-
fluéncia de distintas matrizes
estéticas e culturais das artes
visuais nas manifestagbes ar-
tisticas das culturas locais, re-
gionais e nacionais.

Experimentar diferentes formas
de expressao artistica, fazendo
uso sustentavel de materiais,
instrumentos, recursos e técni-
cas convencionais e nao con-
vencionais.

Experimentar a criacdo em ar-

tes visuais de modo individual,
coletivo e colaborativo, explo-
rando diferentes espacos da
escola e da comunidade.

Dialogar sobre a sua criacéo e
as dos colegas, para alcancar
sentidos plurais.

Reconhecer algumas catego-
rias do sistema das artes vi-
suais.

Alfabetizagéo visual — as criangas por meio
de jogos e brincadeiras estardo em proces-
so de alfabetizagéo visual.

Para esse processo, é fundamental trazer
os elementos das artes visuais (ponto, linha,
forma, cor, espaco, movimento etc.), desta-
cando leituras de imagem e a experimenta-
¢ao com materiais, suportes, espagos, ob-
jetos.

Para esse processo, sdo fundamentais as
leituras de imagens (obras de arte, propa-
ganda, video, animagéo, livros etc.) sempre
de forma ludica.

Outro aspecto importante € a mobilizagdo
para a investigacdo e experimentacdo das
criangas, provocando a imaginagao e a cria-
céao.

Importante prever nesse bloco a experiéncia
com o fazer artistico e o contato das crian-
gas com o desenho, a_pintura, a colagem,
0s quadrinhos, a dobradura, a escultura, a
modelagem, a instalagao, o video, a fotogra-
fia etc.

Vale destacar a importancia do contato das
criangas com espagos e protagonistas da
arte/ cultura: museus, galerias. instituicbes
culturais, artistas, arteséos, curadores etc.
Além disso, é relevante que a escola seja
pensada em espagos de interagéo arte-cul-
tura: exposicdes, mostras, feiras, festivais
etc.

Vale ressaltar que uma conversa apds as
acOes artisticas é fundamental para o pro-
cesso de socializagdo, de interacdo, de
construgao de saberes, de experiéncias, de
identidades e de valorizagao da diversidade.

Fonte: Adaptado pelos autores de Brasil (2017).

260

CURRICULO BASE DA EDUCAGAO INFANTIL E DO ENSINO FUNDAMENTAL DO TERRITORIO CATARINENSE - 2019




Quadro 3 — Componentes curriculares de Artes Visuais: 3° ao 5° ano

Contextos e praticas

Elementos da lingua-
gem

Matrizes estéticas e
cultura

Materialidade

Processo de criagao

Identificar e apreciar formas
distintas das artes visuais tra-
dicionais e contemporaneas,
cultivando a percepgao, o
imaginario, a capacidade de
simbolizar e o repertério ima-
gético.

Explorar e reconhecer elemen-
tos constitutivos das artes vi-
suais (ponto, linha, forma, cor,
espago, movimento etc.).

Reconhecer e analisar a in-
fluéncia de distintas matrizes
estéticas e culturais das artes
visuais nas manifestacoes ar-
tisticas das culturas locais, re-
gionais e nacionais.

Experimentar diferentes for-
mas de expressado artistica,
fazendo uso sustentavel de
materiais, instrumentos, recur-
S0s e técnicas convencionais e
nao convencionais.

Experimentar a criagdo em ar-
tes visuais de modo individual,
coletivo e colaborativo, explo-
rando diferentes espacgos da
escola e da comunidade.

Dialogar sobre a sua criagao e
as dos colegas, para alcancar
sentidos plurais.

Reconhecer algumas catego-
rias do sistema das artes vi-
suais.

Para esse bloco, sera dada énfase as ques-
toes da Arte Cultura nos contextos locais,
regionais e estadual, levando em conta as
relacdes com a arte brasileira e estrangeira
(indigena, africano, oriental e ocidental).

Destaque para os elementos visuais (formas
geomeétricas, texturas graficas e naturais),
articulados aos processos de leitura, com a
exploracdo de espacos naturais e objetos.

Para esse processo, sao fundamentais as
leituras de imagens de obras de arte locais
regionais e estadual, com o objetivo de tam-
bém investigar culturas que atravessam o
objeto lido.

Nos processos de investigagao, leitura e
fazer artistico, provocar a experimentagao
com: desenho, pintura, colagem, quadri-
nhos. dobradura, escultura, modelagem,

instalagéo, video, fotografia, arte urbana,
lambe-lambe, serigrafia etc.

Para esse bloco, o professor possibilitara a
expedicdo em espagos de Arte e Cultura:
exposicdes, mostras, feiras, festivais, ateliés
de artistas, cinema, feiras de artesanato etc.

As criangas, por meio da investigagéo, da
experimentacdo, das expedigbes culturais,
dos processos de fazer artistico ampliam
seus processos de percepgao e de criagao.

Fonte: Adaptado pelos autores de Brasil (2017).
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Quadro 4 — Componentes curriculares de Artes Visuais: 6° e 7° anos

Contextos e praticas

Elementos da lingua-
gem

Materialidade

Processo de criagao

Sistemas de linguagem

Pesquisar, apreciar e analisar
formas distintas das artes vi-
suais tradicionais e contempo-
raneas.

Pesquisar e analisar diferentes
estilos visuais, contextualizan-
do-o0s no tempo e no espaco.

Analisar situagdes nas quais
as linguagens das artes vi-
suais se integram as lingua-
gens audiovisuais.

Analisar os elementos consti-
tutivos das artes visuais.

Experimentar e analisar dife-
rentes formas de expressao
artistica.

Desenvolver processos de
criacao em artes visuais, com
base em temas ou interesses
artisticos, de modo individual,
coletivo e colaborativo, fazen-
do uso de materiais, instru-
mentos e recursos convencio-
nais, alternativos e digitais.

Dialogar com principios con-
ceituais, proposicbes temati-
cas, repertorios imagéticos e
processos de criagdo nas pro-
ducdes visuais.

Diferenciar as categorias artis-
ticas.

Pesquisa em obras de artistas brasileiros e
estrangeiros de diferentes épocas e em dife-
rentes matrizes estéticas e culturais, de modo
a ampliar a experiéncia com diferentes con-
textos e praticas artistico-visuais e cultivar a
percepcdo, o imaginario, a capacidade de
simbolizar e o repertério imageético.

Analise sobre a Semana de Arte Moderna
no Brasil e suas relagbes com os movimen-
tos: do impressionismo, expressionismo,
surrealista, cubista, abstracionista, etc.,
tanto no Brasil quanto internacional. Os
elementos visuais podem ser evidenciados
nesses processos: ponto, linha, forma, di-
recdo, cor, tom, escala, dimensao, espago,
volume, espessura, movimento, bidimensio-
nal, tridimensional, planos, perspectiva, etc.,
na apreciagao e na produgéo de diferentes
movimentos.

Desenvolvimento dos aspectos perceptivos
e de criagdo: por meio do cinema, anima-
¢Oes, videos etc.), artes graficas (capas de
livros, ilustragbes de textos diversos etc.),
audiovisuais, cenograficas, coreograficas,
musicais, na ambientagao de performances,
instalagdes, etc.

Conhecimento e diferenciacdes entre ca-
tegorias, como: artesdo, produtor cultural,
curador, designer, entre outras, com o obje-
tivo de estabelecer relagbes entre os profis-
sionais do sistema das artes visuais.

Fonte: Adaptado pelos autores de Brasil (2017).
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Quadro 5 — Componentes curriculares de Artes Visuais: 8° e 9° anos

Contextos e praticas

Elementos da lingua-
gem

Materialidade

Processo de criagéo

Sistemas de linguagem

Pesquisar, apreciar e analisar
formas distintas das artes vi-
suais tradicionais e contempo-
réneas.

Pesquisar e analisar diferentes
estilos visuais, contextualizan-
do-0s no tempo e no espaco.

Analisar situagdes nas quais
as linguagens das artes vi-
suais se integram as lingua-
gens audiovisuais

Analisar os elementos cons-
titutivos das artes visuais na
apreciagdo de diferentes pro-
ducgdes artisticas.

Experimentar e analisar dife-
rentes formas de expressao
artistica.

Desenvolver processos de
criagdo em artes visuais,
com base em temas ou in-
teresses artisticos, de modo
individual, coletivo e colabo-
rativo, fazendo uso de mate-
riais, instrumentos e recursos
convencionais, alternativos e
digitais.

Dialogar com principios con-
ceituais, proposigbes temati-
cas, repertorios imagéticos e
processos de criagao nas suas
produgdes visuais.

Diferenciar as categorias artis-
ticas.

Esse bloco permeia os demais, iniciando
com a arte contemporanea local, regional,
estadual, brasileira e internacional, alinhados
com os elementos visuais (ponto, linha, for-
ma, direg¢ao, cor, tom, escala, dimensao, es-
paco, movimento, etc.), tanto em processos
de leitura como na produgao artistica.

Pesquisa, apreciagao e analise de obras de
artistas brasileiros e estrangeiros: de diferen-
tes épocas e em diferentes matrizes estéticas
e culturais, de modo a ampliar a experiéncia
com diferentes contextos e praticas artistico/
visuais, com o intuito de cultivar a percepgéo,
0 imaginario e a emogao na capacidade de
simbolizar, bem como o repertério imagéti-
co. Destaca-se a experiéncia com desenho,
pintura, colagem, quadrinhos, dobradura, es-
cultura, modelagem, instalagcdo, ceramica, te-
celagem, video, fotografia, performance, etc.

Producéo artistica de: cinema, animacgdes,
videos, arte digital, graficas (capas de livros,
ilustragdes de textos diversos etc.), cenogra-
ficas, coreograficas, musicais etc.

Anédlise das diferentes categorias artisti-
cas e seus protagonistas: produtor cultu-
ral, curador, critico, tedrico da arte, mar-
chand, designer, entre outras, de forma a
estabelecer relagdes entre os profissionais
do sistema das artes visuais.

Fonte: Adaptado pelos autores de Brasil (2017).
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Quadro 6 — Componentes curriculares de Danca: 1° e 2° anos

Contextos e praticas

Elementos da lingua-
gem

Processo de criagao

Experimentar e apreciar for-
mas distintas de manifesta-
¢bes da danca presentes em
diferentes contextos.

Estabelecer relagdes entre as
partes do corpo e destas com o
todo corporal na construgao do
movimento dangado.

Experimentar diferentes for-
mas de orientagcdo no espaco.

Criar e improvisar movimentos
dangados de modo individual,
coletivo e colaborativo, consi-
derando os aspectos estrutu-
rais, dindmicos e expressivos
dos elementos constitutivos do
movimento, com base nos co-
digos de danca.

Discutir, com respeito e sem
preconceito, as experiéncias
pessoais e coletivas em dancga
vivenciadas na escola.

A presenca da danga e de suas manifesta-
¢bes cultiva a percepgdo, o imaginario, a
capacidade de simbolizar e o repertério cor-
poral, a partir de festas populares. dancas
folcléricas, circular, cirandas, etc., locais e

regionais.

Corpo e movimento na danga: conhecimento
corporal — de si e do outro: isolado e conjun-
to (dedos, maos, pés, quadris, etc.) de forma
ludica.

Espaco e corpo: deslocamentos, planos,
dire¢des, caminhos etc., e ritmos de movi-
mento (lento, moderado e rapido) na cons-
trugdo do movimento dangado.

Roda de conversa como fonte para a cons-
trucdo de vocabularios e de repertérios pro-
prios das criangas.

Improvisagdo de movimentos dangantes,
dindmicos e expressivos: dos elementos
constitutivos do movimento, com base nos
codigos de danga (posicionamentos, tem-

po e marcacao ritmica), de forma a res-
peitar o corpo e o ritmo da crianga e suas

diversidades culturais.

Fonte: Adaptado pelos autores de Brasil (2017).
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Quadro 7 — Componentes curriculares de Danga: 3° ao 5° ano

Contextos e praticas

Elementos da lingua-
gem

Processo de criagéo

Experimentar e apreciar for-
mas distintas de manifesta-
¢bes da danga presentes em
diferentes contextos.

Estabelecer relagbes entre as
partes do corpo e destas com o
todo corporal na constru¢do do
movimento dancado.

Experimentar diferentes for-
mas de orientagdo no espacgo
na construgdo do movimento
dancgado.

Criar e improvisar movimentos
dangados de modo individual,
coletivo e colaborativo, consi-
derando os aspectos estrutu-
rais, dindmicos e expressivos
dos elementos constitutivos do
movimento, com base nos c6-
digos de danca.

Discutir, com respeito e sem
preconceito, as experiéncias
pessoais e coletivas.

Historia da danga: urbana/campo, local, re-
gional (quilombola), brasileira, internacional,
popular, de modo a ressaltar as culturas dos
diferentes tempos, espacos e povos.

Elaboragao de processos de criagao em
danca: cultivar a percepcao, o imaginario,
a capacidade de simbolizar e o repertério
corporal, por meio do ritmo de movimentos
(lento, moderado e rapido), orientacéo es-
pacial (deslocamentos, planos, direcoes,

caminhos etc.).

Integracdo entre o corpo, 0 movimento e o
espago na danga: aceleragado, salto, queda,

rotacao, eixo e esforco (deslizar, flutuar, pres-

sionar. cortar, tocar, golpear). eixo (lateralida-

de, seguimento).

Criagdo de movimentos no espago: conside-
rando os aspectos estruturais, dinamicos e
expressivos dos elementos constitutivos do
movimento, com base nos codigos de dan-
¢as (posicionamentos, tempo e marcacao rit-
mica), respeitando o corpo e o ritmo da crian-
¢a e suas diversidades culturais.

Criagao e improvisagdo de movimentos dan-
¢antes, dindmicos e expressivos dos elemen-
tos constitutivos do movimento: com base
nos codigos de danga (posicionamentos,
tempo e marcagao ritmica), respeitando as
diversidades culturais.

Roda de conversa sobre a percepgéo das
criangas com relagdo a criagao artistica na
danca.

Fonte: Adaptado pelos autores de Brasil (2017).
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Quadro 8 - Componentes curriculares de Danga: 6° e 7° anos

Contextos e praticas

Elementos da lingua-
gem

Processo de criagéo

Pesquisar e analisar diferentes
formas de expresséo.

Explorar elementos constituti-
vos do movimento cotidiano e
do movimento dancado abor-
dando, criticamente, o desen-
volvimento das formas da dan-
¢a em sua histéria tradicional e
contemporanea.

Experimentar e analisar os fa-
tores de movimento na danca.

Investigar e experimentar pro-
cedimentos de improvisagao e
criagao.

Investigar brincadeiras, jogos,
dancas coletivas e outras pra-
ticas de danca de diferentes
matrizes estéticas e culturais.

Analisar e experimentar dife-
rentes elementos e espacgos
para composicdo cénica e
apresentacéo coreografica.

Discutir as experiéncias pes-
soais e coletivas em danca
vivenciadas na escola e em
outros contextos.

Pesquisa em obras de artistas e companhias
de danga brasileiras e internacionais de dife-
rentes épocas e em diferentes matrizes es-
téticas e culturais, de modo a ampliar a ex-
periéncia com diferentes contextos e cultivar
a percepgao, o imaginario, a capacidade de
simbolizar e o repertério imageético.

Pesquisa, analise, representacéo e ence-
nacdo da danga: reconhecer e apreciar
composicdes de danca de artistas e de
grupos nacionais e internacionais de dife-
rentes épocas e estilos: urbana (hip-hop,
break, street dance, funk...) etc.

Investigacéo e experimentagdo: movimen-
to como fonte para a construgao de voca-
bularios e repertorios proprios da danga.

Analise e experimentagcdo na dancga: tem-
po. peso. fluéncia e espaco, como ele-
mentos que, combinados, geram as agdes
corporais e o movimento dangado.

Investigacéo e praticas de dancga: brincadei-
ras, jogos, dancgas coletivas e outras praticas
de diferentes matrizes estéticas e apresenta-
Gao coreografica.

Elementos da composicdo cénica: figurino,
iluminacao, cenario, trilha sonora etc.. e es-
pacos convencionais e N4o convencionais.

A danga na escola: experiéncias pessoais
e coletivas, na escola e em outros espacos
urbanos e institucionais, problematizando es-
teredtipos referentes a corpo, movimento e

espaco.

A promogao de debates e rodas de conversa:
com a revelagdo das narrativas singulares dos
espectadores em contato com a danga s&o im-
portantes para identificar o papel criativo de to-
dos os sujeitos participantes do acontecimento.

Fonte: Adaptado pelos autores de Brasil (2017).
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Quadro 9 — Componentes curriculares de Danca: 8° e 9° anos

Contextos e praticas

Elementos da lingua-
gem

Processo de criagao

Pesquisar e analisar diferen-
tes formas de expresséo, re-
presentacdo e encenagao da
danca.

Explorar elementos constituti-
vos do movimento cotidiano e
do movimento dangado abor-
dando, criticamente, o desen-
volvimento das formas da dan-
¢a em sua histéria tradicional e
contemporanea.

Experimentar e analisar os fa-
tores de movimento.

Investigar e experimentar pro-
cedimentos de improvisagéo e
criagao.

Investigar brincadeiras, jogos,
dancas coletivas e outras pra-
ticas de danca de diferentes
matrizes estéticas e culturais
como referéncia para a cria-
¢ao e a composicao de dangas
autorais, individualmente e em

grupo.

Analisar e experimentar dife-
rentes elementos e espagos
para composicao cénica e
apresentacéo coreografica.

Discutir as experiéncias pes-
soais e coletivas em danca
vivenciadas na escola e em
outros contextos, problemati-
zando esteredtipos e precon-
ceitos.

Histdria da danga: urbana/campo, local, regio-
nal (africana), brasileira, internacional, popular,
ressaltando a cultura dos diferentes tempos,
€spagos e povos.

Pesquisa e andlise de formas expressivas:
reconhecimento e apreciagdo de composi-
¢Oes de danca de artistas e grupos brasileiros
e internacionais de diferentes épocas.

Elementos construtivos do movimento: abor-
dando criticamente o desenvolvimento das
formas da danga em sua histéria tradicional
e contemporanea.

Experimentacdo e andlise dos fatores de
movimento: tempo, peso, fluéncia e espaco
como elementos que, combinados, geram as
agdes corporais € 0 movimento dangado.

Investigagédo, experimentagdo, improvisa-
¢ao e criagdo: movimento como fonte para
a construgdo de vocabularios e repertérios
proprios.

Analise e experimentagdo da composi¢ao
cénica: figurino, iluminacgdo, cenario, trilha
sonora etc., e espagos (convencionais e
ndo convencionais) para composigcéo cé-
nica e apresentacao coreografica.

A danga na escola: experiéncias pessoas
e coletivas em danca em espagos formais
(escola) e nao formais de educagéo, arte e
cultura.

A promogao de debates e rodas de conversa:
com a revelagdo das narrativas singulares
dos espectadores em contato com a criagao
em danca sao importantes para identificar o
papel criativo de todos os sujeitos participan-
tes do acontecimento.

Fonte: Adaptado pelos autores de Brasil (2017).
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Quadro 10 — Componentes curriculares de Musica: 1° e 2° anos

Contextos e praticas

Identificar e apreciar critica-
mente diversas formas e gé-
neros de expressao musical,
reconhecendo e analisando os
usos e as funcgdes da musica
em diversos contextos de cir-
culagdo, em especial, aqueles
da vida cotidiana.

Formas (binéria, ternaria, AB A)
e géneros de expressdo musi-
cal (popular, erudita, folcldrica,
étnica, regional, catarinense e

musica infantil).

Elementos da linguagem

Perceber e explorar os elemen-
tos constitutivos da musica.

Elementos constitutivos do Som
(altura, duracéo, intensidade e
timbre) e elementos constitu-
tivos da Musica (andamento,
melodia e ritmo).

Materialidades

Explorar fontes sonoras diver-
sas, como as existentes no pro-
prio corpo, na natureza e em
objetos cotidianos, de forma a
reconhecer os elementos cons-
titutivos da musica e as carac-
teristicas de instrumentos musi-
cais variados.

Fontes Sonoras Convencionais

(instrumentos musicais) e Nao
Convencionais (objetos sono-
ros e uso do corpo).

Notacéo e registro musical

Explorar diferentes formas de
registro musical nao convencio-
nal bem como procedimentos e
técnicas de registro em audio
e audiovisual, e reconhecer a
notagcao musical convencional.

Formas de Registro Musical
Convencional (partituras) e Nao
Convencional (grafia do som por
meio de linhas ascendentes e
descendentes, curtas e longas)
e gravagéo.

Processos de criagao

Experimentar  improvisagdes,
composi¢des e sonorizagao de
histérias, de modo individual,
coletivo e colaborativo.

Composigado, improvisagdo e
sonorizagao de historias.

Fonte: Adaptado pelos autores de Brasil (2017).

268 CURRICULO BASE DA EDUCAGAO INFANTIL E DO ENSINO FUNDAMENTAL DO TERRITORIO CATARINENSE - 2019




Quadro 11 — Componentes curriculares de Musica: 3° ao 5° ano

Contextos e praticas

Identificar e apreciar criticamen-
te diversas formas e géneros de
expressao musical, para reco-
nhecer e analisar os usos e as
fungdes da musica em diversos
contextos de circulagdo, em es-
pecial, aqueles da vida cotidiana.

Formas (binaria. ternaria, A B A)
€ géneros de expressao musical
(popular, _erudita, contempora-
nea, sacra, folclorica, estadual,
étnica: africana, quilombola., indi-
gena, regional, entre outras.

Elementos da linguagem

Perceber e explorar os elemen-
tos constitutivos da musica, por
meio de composi¢ao/criagao,
execugao e apreciagao musical.

Composicéo: (criagdo de sons
organizados e seu registro).

Execugéo: (tocar mdusica por
meio de instrumentos musicais
convencionais € ndo convencio-
nais, e da voz).

Apreciacéo: (ouvir musica aten-
tamente procurando distinguir as
caracteristicas sonoras).

Materialidades

Explorar fontes sonoras diversas,
como as existentes no proprio
corpo, na natureza e em objetos
cotidianos, de modo a reconhecer
os elementos constitutivos da mu-
sica e as caracteristicas de instru-
mentos musicais variados.

Fontes sonoras convencionais
(instrumentos musicais) € nao
convencionais (sons do corpo,

de utensilios e tecnologia).

Notacéo e registro musical

Explorar diferentes formas de re-
gistro musical ndo convencional
(representagao grafica de sons,
partituras criativas etc.), bem
como procedimentos e técnicas
de registro em audio e audiovi-
sual, e reconhecer a notagao
musical convencional.

Formas de Registro Musical
Convencional (partituras) e
N&o Convencional (grafia do
som por meio de linhas as-
cendentes e descendentes e

gravacao).

Processos de criagao

Experimentar improvisacgoes,
composigbes e sonorizagdo de
histérias, entre outros, por meio
de vozes, sons corporais e/ou
instrumentos musicais conven-
cionais ou nao convencionais, de
modo individual, coletivo e cola-
borativo.

Composicao, improvisacdo e so-
norizacao de historias.

Fonte: Adaptado pelos autores de Brasil (2017).
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Quadro 12 — Componentes curriculares de Musica: 6° e 7° anos

Contextos e praticas

Analisar criticamente, por meio da
apreciacdo musical, usos e fungdes
da musica em seus contextos de pro-
dugao e circulagéo, relacionando as
praticas musicais as diferentes dimen-
sbes da vida social, cultural, politica,
historica, econdmica, estética e ética.

Explorar e analisar, criticamente, dife-
rentes meios e equipamentos culturais
de circulagdo da musica e do conheci-
mento musical.

Musica em seus aspectos historicos,
sociais e culturais.

Diferentes modalidades e fungdes da
musica.

Uso da musica nas diferentes midias.

Espacos destinados a circulagao e di-
vulgacao da musica.

Elementos da lingua-
gem

Identificar e analisar diferentes estilos
musicais, contextualizando-os no tem-
po e no espaco, de modo a aprimorar
a capacidade de apreciagéo da estéti-
ca musical.

Explorar e analisar elementos consti-
tutivos da musica.

Estilos musicais variados: musica ét-
nica, quilombola, africana, indigena,
entre outros.

Altura, intensidade, duracdo, anda-
mento, timbre, melodia, ritmo, etc.).

Musica computacional, games e pla-
taformas digitais.

Técnicas variadas para execucdo e
composicdo de parddias, entre outras.

Sonorizacdo de poesias com sentido
ritmico e melddico.

Materialidades

Explorar e analisar fontes e materiais
sonoros em praticas de composigao/
criagdo, execugao e apreciagao mu-
sical, reconhecendo timbres e carac-
teristicas de instrumentos musicais
diversos.

Trilhas sonoras e arranjos musicais.

Instrumentos acusticos, eletrdnicos,
n&o convencionais.

Notacéo e registro mu-
sical

Explorar e identificar diferentes formas
de registro musical, bem como proce-
dimentos e técnicas de registro em 4u-
dio e audiovisual.

Notacdo musical tradicional, partituras
criativas e procedimentos de registro

contemporaneo.

Técnicas de gravacgao.

Processos de criagao

Explorar e criar improvisagbes, com-
posi¢cdes, convencionais ou nao con-
vencionais, com o intuito de expressar
ideias musicais de maneira individual,
coletiva e colaborativa.

Criacéo. improvisacdo e arranjo, com
0 uso de vozes, sons corporais, instru-
mentos acusticos ou eletrénicos.

Fonte: Adaptado pelos autores de Brasil (2017).
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Quadro 13 — Componentes curriculares de Musica: 8° e 9° anos

Contextos e praticas

Analisar criticamente usos e fungbes
da musica em seus contextos de pro-
ducdo e circulagéo, relacionando as
praticas musicais as diferentes dimen-
sbes da vida social, cultural, politica,
histérica, econdmica, estética e ética.

Explorar e analisar, criticamente, dife-
rentes meios e equipamentos culturais
de circulagdo da musica e do conheci-
mento musical.

Reconhecer e apreciar o papel de
musicos e grupos de musica brasi-
leiros e estrangeiros que contribui-
ram para o desenvolvimento de for-
mas e géneros musicais.

Produgdo musical: instrumental, vo-
cal, mista e improvisagao.

Profissionais da musica: quem sao e
0 que fazem.

Musicos catarinenses.

Programacao de diferentes meios de
circulagéo da musica.

Musica no contexto artistico.
Géneros musicais.

Musicos e Grupos musicais de desta-
que em diferentes géneros.

Elementos da lingua-
gem

Identificar e analisar diferentes esti-
los musicais, contextualizando-os no
tempo e no espago, de modo a apri-
morar a capacidade de apreciagao
da estética musical.

Explorar e analisar elementos consti-
tutivos da mausica, por meio de recur-
sos tecnologicos.

Estilos musicais variados: Pop, Rock,
Samba, Sertanejo, Regional, Techno
Pop, entre outros.

Jogos musicais, praticas composi-
cionais, programas e aplicativos de
musica.

Materialidades

Explorar e analisar fontes e materiais
sonoros em praticas de composicao/
criagdo, execugao e apreciagado mu-
sical, reconhecendo timbres e carac-
teristicas de instrumentos musicais
diversos.

Trilhas sonoras e arranjos musicais.

Notacéo e registro mu-
sical

Explorar e identificar diferentes formas
de registro musical, bem como proce-
dimentos e técnicas de registro em au-
dio e audiovisual.

Notacdo musical tradicional, partitu-
ras, com o uso de procedimentos de
reqgistro contemporaneo e gravacoes.

Processos de criagao

Explorar e criar improvisagbes, com-
posic¢des, arranjos, jingles, trilhas so-
noras, entre outros, utilizando vozes,
sons corporais e/ou instrumentos
acusticos ou eletrbnicos, convencio-
nais ou ndo convencionais, de forma a
expressar ideias musicais de maneira
individual, coletiva e colaborativa.

Criacao de Jingle e trilha sonora.

Fonte: Adaptado pelos autores de Brasil (2017).
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Quadro 14 — Componentes curriculares de Teatro: 1° e 2° anos

Contextos e praticas

Elementos da lingua-
gem

Processo de criagéo

Reconhecer e apreciar
formas distintas de ma-
nifestacdes do teatro
presentes em diferentes
contextos.

Descobrir teatralidades
na vida cotidiana, de
forma a identificar ele-
mentos teatrais (varia-
das entonagbes de voz,
diferentes fisicalidades,
diversidade de persona-
gens e narrativas etc.).

Experimentar o trabalho
colaborativo, coletivo e
autoral em improvisa-
¢cbes teatrais e proces-
sos narrativos criativos
em teatro.

Exercitar a imitagéo e o
faz de conta no teatro.

Experimentar possibili-
dades criativas de movi-
mento e de voz na cria-
¢c&o de um personagem
teatral e discutir estered-
tipos.

Iniciagéo teatral — as criangas por meio de jogos e
brincadeiras iniciam a aprendizagem da linguagem
teatral.

Para esse bloco, sera dada énfase as questdes da
Arte/Cultura nos contextos locais, regionais e es-
tadual, levando em conta as relagdes com a arte
nacional e internacional (indigena, africana, oriental
e ocidental).

Nesse processo, é fundamental trazer a recepgéo
teatral por meio de processos ludicos: aprender a
ver e a ouvir histérias reais e ficcionais, cultivar a
percepgao, o imaginario, a capacidade de simboli-
zar e o repertorio.

Outro aspecto importante é a observagéo, a iden-
tificagéo e a experimentacdo de expressdes e de
corporeidades cotidianas para construir e ampliar o
repertorio: expresséo corporal, facial, gestos, ento-
nacao de voz etc.

E desejavel também a introdugao de forma ludica do
conhecimento pratico dos elementos teatrais: espa-
¢o, personagem, acao (onde, quem, o qué), explorar
desde a teatralidade dos gestos e das a¢des do coti-
diano até elementos de diferentes matrizes estéticas
e culturais locais, regionais e estadual.

Este momento da aprendizagem destaca a imitacdo
e o faz de conta com a utilizagao de técnicas diver-
sas (jogos dramaticos, teatro de sombras, teatro de
objetos, dedoches, fantoches, etc.), de modo a res-
significar objetos e fatos e experimentar-se no lugar
do outro ao compor e encenar acontecimentos céni-
cos por meio de musicas, imagens, textos ou outros
pontos de partida, de forma intencional e reflexiva.

Vale ressaltar que conversas coletivas a partir dos
processos artisticos desenvolvidos s&o importantes
para a construgdo de saberes individuais e coleti-
vos sobre a linguagem do Teatro.

Fonte: Adaptado pelos autores de Brasil (2017).
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Quadro 15 — Componentes curriculares de Teatro: 3° ao 5° ano

Contextos e praticas

Elementos da lin-

guagem

Processo de criagao

Reconhecer e apreciar
formas distintas de ma-
nifestacdes do teatro
presentes em diferen-
tes contextos.

Descobrir teatralidades
na vida cotidiana.

Experimentar o tra-
balho colaborativo,
coletivo e autoral em
improvisagdes tea-
trais.

Exercitar a imitacéo e o
faz de conta, de forma
a ressignificar objetos
e fatos e experimentar-
-se no lugar do outro,
ao compor e encenar
acontecimentos  céni-
cos, por meio de musi-
cas, imagens, textos ou
outros pontos de parti-
da, de forma intencio-
nal e reflexiva.

Experimentar  possi-
bilidades criativas de
movimento e de voz na
criagdo de um perso-
nagem teatral e discutir
esteredtipos.

Para esse bloco sera dada énfase as questdes da Arte/
Cultura nos contextos locais, regionais e estadual, le-
vando em conta as relagbes com a arte nacional e in-
ternacional (indigena, africana, oriental e ocidental).

Nesse processo, € fundamental aprofundar a aprecia-
¢ao teatral por meio de processos ludicos e intencio-
nais: aprender a ver e a ouvir histérias reais, ficcionais
e dramatizadas, cultivar a percepgéo, o imaginario, a
capacidade de simbolizar e o repertorio.

Outro aspecto importante é aprofundar a observagéo, a
identificacao e a experimentacio de expressoes e cor-
poreidades cotidianas e da cultura local e regional para
construir e ampliar o repertério: expressao corporal, fa-
cial, gestos, entonacéo de voz, etc.

E desejavel também aprofundar de forma ludica o co-
nhecimento pratico dos elementos teatrais: espaco,
personagem, agao (onde, quem, o qué), de modo a
identificar elementos teatrais (variadas entonagdes de
voz, diferentes fisicalidades, diversidade de persona-
gens e narrativas etc.).

Este momento da aprendizagem destaca o trabalho
colaborativo, coletivo e autoral no teatro: criagcbes de
sequéncias de cenas em teatro (dedoches, fantoches,
teatro de sombra, teatro de objetos animados, teatro de
bonecos, teatro de mascaras, entre outros), de forma
a explorar a teatralidade dos objetos, dos gestos, das
acoOes do cotidiano e dos elementos de diferentes ma-
trizes estéticas e culturais.

Vale ressaltar que, neste bloco, mantém-se as ativida-
des de imitagado e o faz de conta aprofundadas em pro-
cessos de investigagdo na linguagem teatral: drama,
jogos dramaticos, e, experimentagdes com criacdes a
partir de musicas, imagens, textos, etc.

A promocéo de atividades que exponham os modos de
criagao teatral sdo componentes importantes: conheci-
mento, apreciacéo, producio e a organizacéo de artis-
tas e de grupos de teatro locais, regionais e estadual.

O aprofundamento das conversas coletivas das per-
cepgdes surgidas a partir dos processos artisticos, séo
importantes para a construgado de saberes individuais
e coletivos sobre a linguagem do Teatro, bem como o
registro ludico e criativo dos processos e dos percur-
sos das criangas junto a aprendizagem da linguagem
teatral.

Fonte: Adaptado pelos autores de Brasil (2017).
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Quadro 16 — Componentes curriculares de Teatro: 6° e 7° anos

Contextos e pra-
ticas

Elementos
da linguagem

Processo de cria-
cao

Reconhecer e apreciar
artistas e grupos de
teatro brasileiros e es-
trangeiros de diferentes
épocas.

Identificar e analisar di-
ferentes estilos cénicos.

Explorar diferentes ele-
mentos envolvidos na
composigédo dos acon-
tecimentos cénicos

Pesquisar e criar for-
mas de dramaturgias e
espagos cénicos para o
acontecimento teatral,
em dialogo com o teatro
contemporaneo.

Investigar e experimen-
tar diferentes funcbes
teatrais.

Experimentar a gestua-
lidade e as construcdes
corporais e vocais.

Compor improvisagdes
e acontecimentos céni-
cos com base em textos
dramaticos ou outros.

Este bloco permeia a pesquisa em obras de artistas e
grupos de teatro brasileiros e internacionais de diferen-
tes épocas e em diferentes matrizes estéticas e cultu-
rais, de modo a ampliar a experiéncia com diferentes
contextos e praticas, e investiga os modos de criagéo,
de producéo, de divulgacéo, de circulacéo e de organi-
zagao da atuagdo profissional em teatro.

Para esse processo, € fundamental promover a identifica-
¢ao e analise de estilos cénicos: teatro, circo, etc., de modo
a contextualiza-los no tempo e no espago de modo a apri-
morar a capacidade de apreciagao da estética teatral.

Outro aspecto importante € explorar os elementos da
composicdo dos acontecimentos cénicos (figurinos,
aderecos, cenario, iluminagéo, sonoplastia, paisagem
sonora, etc.), reconhecer seus vocabularios, experimen-
tando por meio de cenas e esquetes teatrais.

E desejavel também investigar e experimentar diferen-
tes fungdes nas produgdes teatrais (atuacéo, direcado,
iluminacao, figurinista, cendgrafo, sonoplastia, paisa-
gem sonora, entre outras) e discutir os limites e os de-
safios do trabalho artistico coletivo e colaborativo na
criacao cénica.

Vale ressaltar que, neste bloco, mantém-se as ativida-
des de investigacdo na linguagem teatral (gestualida-
de e construcdes corporais e vocais) aprofundadas de
maneira imaginativa na improvisagéo teatral e no jogo
cénico.

Outro aspecto importante é dinamizar e ampliar estimu-
los para desenvolver improvisacdes e acontecimentos
cénicos (por meio da musica, imagens, objetos etc.), de
forma a caracterizar personagens com figurinos e ade-
recos, cenario, iluminacdo e sonoplastia e considerar a
relacdo com o espectador.

O aprofundamento das conversas coletivas das per-
cepcdes surgidas a partir dos processos artisticos é
importante para a construgéo de saberes individuais e
coletivos sobre a linguagem do Teatro.

Os regqistros do percurso de criagdo teatral: com narra-
tivas pessoais, pesquisas, discussdes, escolhas, entre

outros, promovem, a valorizagdo do trabalho proces-
sual do artista.

A promogéao de debates e rodas de conversa com a
revelacdo das narrativas singulares dos espectadores
em contato com a obra teatral € importante para iden-
tificar o papel criativo de todos os sujeitos participantes
do acontecimento cénico.

Fonte: Adaptado pelos autores de Brasil (2017).
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Quadro 17 — Componentes curriculares de Teatro: 8° e 9° anos

Contextos e prati-
cas

Elementos da lin-
guagem

Processo de cria-
cao

Reconhecer e apreciar artistas
e grupos de teatro brasileiros
e estrangeiros de diferentes
épocas, investigar os modos
de criagdo, de produgao, de
divulgacao, de circulagdo e de
organizagao da atuagao profis-
sional em teatro.

Identificar e analisar diferen-
tes estilos cénicos, contex-
tualizando-os no tempo e no
espago de modo a aprimorar
a capacidade de apreciagao
da estética teatral.

Explorar diferentes elemen-
tos envolvidos na composicao
dos acontecimentos cénicos
(figurinos, aderegos, cenario,
iluminagédo e sonoplastia) e
reconhecer seus vocabularios.

Pesquisar e criar formas de
dramaturgias e espacos céni-
Cos para o acontecimento tea-
tral, em didlogo com o teatro
contemporaneo.

Investigar e experimentar dife-
rentes fungbes teatrais e dis-
cutir os limites e os desafios
do trabalho artistico coletivo e
colaborativo.

Experimentar a gestualidade
e as construgdes corporais e
vocais de maneira imaginativa
na improvisagao teatral e no
jogo cénico.

Compor improvisagdes e
acontecimentos cénicos com
base em textos dramaticos
ou outros estimulos (musica,
imagens, objetos etc.), ca-
racterizar personagens (com
figurinos e aderegos), cena-
rio, iluminagdo e sonoplastia
e considerar a relacdo com o
espectador. Fazer, assim, a di-
visdo da tabela, separando as
habilidades e alinhando-as.

Este bloco permeia os demais, iniciando proces-
sos de investigacdo do teatro contemporaneo
no contexto local, regional, estadual, brasileiro
e internacional, tanto em processos de leitura
como na producgao artistica.

Para esse processo, é fundamental promover
o reconhecimento, a identificacéo e a aprecia-
céo de artistas e de grupos de teatro brasilei-
ros e estrangeiros contemporéneos, de forma
a aprofundar a pesquisa sobre a criagao, a pro-
dugéo e a organizagao da atuagao profissional
em teatro, bem como os meios de divulgacao e
de circulagao dos espetaculos.

Outro aspecto importante é explorar diferentes
estilos cénicos contemporaneos (teatro, perfor-
mance etc.), situando-os no tempo e no espaco,
para aprimorar a capacidade de apreciagéo da
estética teatral.

E importante promover projetos que objetivem
vivenciar, experienciar e aplicar os diversos ele-
mentos envolvidos na composicdo dos acon-
tecimentos cénicos (dramaturgia, figurinos.
aderecos, mascaras, maquiagem. cenarios,

iluminacdo, sonoplastia) e reconhecer seus vo-

cabularios.

Vale ressaltar que se torna relevante buscar, pes-
quisar e realizar a criacdo de dramaturgias; co-
nhecer e explorar espacos cénicos (locais) para
0 acontecimento teatral.

O aprofundamento das conversas coletivas
das percepgdes surgidas a partir dos proces-
sos artisticos é importante para a construgao
de saberes individuais e coletivos sobre a lin-
guagem do Teatro.

Os registros do percurso de criagdo teatral: com
narrativas pessoais, pesquisas, discussoes, esco-

Ihas, entre outros, promove a valorizagao do traba-
lho processual do artista.

A promocdo de debates e rodas de conversa
com a revelagdo das narrativas singulares dos
espectadores em contato com a obra teatral é
importante para identificar o papel criativo de to-
dos os sujeitos participantes do acontecimento
cénico.
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Quadro 18 — Componentes curriculares de Artes integradas: 1° ao 5° ano

Processo de cria-
cao

Matrizes estéticas
e culturais

Patrimonio Cultural

Arte e tecnologia

Reconhecer e experimentar, em proje-
tos tematicos, as relagbes processuais
entre diversas linguagens artisticas.

Caracterizar e experimentar brinque-
dos, brincadeiras, jogos, dancas, can-
¢oes e histdrias de diferentes matrizes
estéticas e culturais.

Conhecer e valorizar o patriménio cul-
tural, material e imaterial, de culturas
diversas, em especial a brasileira, in-
cluindo-se suas matrizes indigenas,
africanas e europeias, de diferentes
épocas, favorecendo a construgéo de
vocabulario e repertério relativos as di-
ferentes linguagens artisticas.

Explorar diferentes tecnologias e re-
cursos digitais nos processos de cria-
¢ao artistica.

Expressdes de arte relacionadas as cultu-
ras locais, regionais e catarinense.

Brinquedos, brincadeiras. jogos, dancas,
cancdes e histérias de diferentes culturas.

Patriménio material e imaterial local, regio-
nal e catarinense nas diferentes expres-
sdes da cultura.

Relagbes entre as diferentes linguagens e
suas praticas.

Novas tecnologias de informacéo e co-
municac¢ao: multimeios, animagdes, jogos
eletrénicos, gravagbes em audio e video,
fotografia, softwares, etc.

Fonte: Adaptado pelos autores de Brasil (2017).
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Quadro 19 — Componentes curriculares de Artes integradas: 6° ao 9° ano

Contextos e praticas

Processo de criagao

Matrizes estéticas e
culturais

Patrimonio cultural

Arte e tecnologia

Relacionar as praticas artisticas
as diferentes dimensdes da vida
social, cultural, politica, histérica,
econdmica, estética e ética.

Projetos teméaticos e relagdes
entre diversas linguagens artis-
ticas.

Analisar aspectos histoéricos,
sociais e politicos da produgao
artistica, de modo a problema-
tizar as narrativas eurocéntricas
e as diversas categorizagdes da
arte (arte, artesanato, folclore,
design etc.).

Analisar e valorizar o patriménio
cultural, material e imaterial.

Identificar e manipular diferentes
tecnologias e recursos digitais.

Dimensaéo ética e estética: construir praticas
artisticas, levando em conta as diferentes cul-
turas relacionadas aos aspectos sociais, politi-
cos, econdmicos, éticos e estéticos, a partir da
histéria da Arte, artistas e obras (artes visuais,
danga, musica e teatro) que dialoguem com
essas questdes.

Projetos tematicos: articular as linguagens
artisticas, problematizando as narrativas euro-
céntricas e as diversas categorizacoes da arte
(arte, artesanato, folclore, design, musicais,
sarau, audicdes, etc.).

Patriménio cultural, espacos e possibilida-
des (material e imaterial): museus, arquitetu-
ra, artefatos, dangcas, musicas, obras e objetos
de arte, gastronomia. artefatos, vestimentas e
patriménio natural de diversas culturas, entre
elas: indigenas. africanas. quilombola e eu-

ropeias.

Arte e tecnologias em seus espagos de
criagdo: museus virtuais; plataforma de
aprendizagens digitais; ferramentas midiati-
cas; criacdo e edicdo de video e de registros
das culturas populares e tradicionais, como:
desenho, escrita, fotografia, musica, per-
formance, relato escrito e oral etc., além de
criagao audiovisual de clipe com musicas pro-
duzidas pelos estudantes ou artistas. Os pro-
cessos devem levar em conta aspectos éticos
e estéticos.

Fonte: Adaptado pelos autores de Brasil (2017).
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4.3 EDUCACAO FISICA
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4.3.1 Texto introdutorio

A educacao é dialética, esta continuamente em movimento seguindo a metamor-
fose social. Pontua-se, assim, como necessaria, a busca por inovagdes pedagodgicas que
visem a oferta de um ambiente propicio para o processo de ensino e de aprendizagem.
Logo, é necessario que a comunidade escolar esteja aberta para acompanhar as transfor-
magdes que acompanham a sociedade e, por consequéncia a educagao. Nesse momento
de contribuicdo para o setor educacional, tendo como referéncia a Base Nacional Comum
Curricular®?, apresenta-se o presente documento como um curriculo base para a constru-
¢ao de uma realidade favoravel para a Educacao Basica. Aqui, trata-se especificamente da
Educacéo Fisica como componente curricular do Ensino Fundamental.

A Educacgao Fisica € um componente curricular da Educacéo Basica que compde
a Area de Linguagens, dando continuidade ao percurso formativo iniciado na Educagao In-
fantil, no campo de experiéncias “Corpo, Gesto e Movimento™?, no intuito de possibilitar
aos estudantes o conhecimento amplo sobre a diversidade das capacidades expressivas,
tendo um foco maior sobre a linguagem corporal. Trata-se, portanto, de uma area que tem
como objeto de estudo o movimento humano, que traz em si um corpo social e cultural que
expressa, em uma unidade existencial, uma forma Unica e individual, a forma de pensar, de
sentir e de agir. Ressalta-se que o corpo, ao se movimentar, expressa ideias, sentimentos,
valores e emocgdes traduzidos em posturas, gestos, com sentidos e significados. Deve-se,
por conseguinte, trabalhar suas especificidades e suas possiveis articulagdbes com os demais
componentes curriculares.

Considerando esses pressupostos, o componente curricular de Educacéao Fisica
deve garantir aos alunos o desenvolvimento de dez competéncias especificas para o ensi-
no fundamental, as quais sao apresentadas a seguir.
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COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE EDUCACAO FIiSICA PARA O
ENSINO FUNDAMENTAL

1. Compreender a origem da cultura corporal de movimento e seus vinculos
com a organizacdo da vida coletiva e individual.

2. Planejar e empregar estratégias para resolver desafios e aumentar as
possibilidades de aprendizagem das praticas corporais, além de se envolver
no processo de ampliagdo do acervo cultural nesse campo.

3. Refletir, criticamente, sobre as relacdes entre a realizacdo das praticas
corporais e 0s processos de saude/doenca, inclusive no contexto das
atividades laborais.

4. |dentificar a multiplicidade de padrdes de desempenho, salude, beleza e
estética corporal, analisando, criticamente, os modelos disseminados na
midia e discutir posturas consumistas e preconceituosas.

5. lIdentificar as formas de producdo dos preconceitos, compreender seus
efeitos e combater posicionamentos discriminatorios em relacdo as praticas
corporais e aos seus participantes.

6. Interpretar e recriar os valores, os sentidos e os significados atribuidos
as diferentes praticas corporais, bem como aos sujeitos que delas
participam.

7. Reconhecer as praticas corporais como elementos constitutivos da
identidade cultural dos povos e grupos.

8. Usufruir das praticas corporais de forma autbnoma para potencializar o
envolvimento em contextos de lazer, ampliar as redes de sociabilidade e a
promocao da saude.

9. Reconhecer o acesso as praticas corporais como direito do cidadao,
propondo e produzindo alternativas para sua realizacdo no contexto
comunitario.

10. Experimentar, desfrutar, apreciar e criar diferentes brincadeiras, jogos,
dancas, ginasticas, esportes, lutas e praticas corporais de aventura,
valorizando o trabalho coletivo e o protagonismo.

Nessa direcao, a Educacao Fisica, na escola, torna-se a responsavel por tematizar as
praticas corporais em suas diversas formas de codificagao e de significagéo social e cultural,
nao limitando-se na exploragdo de um espaco e um tempo especificos, buscando a valori-
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zacao da producao de conhecimento historicamente construida por diversos grupos sociais.
A partir da pluralidade e ao mesmo tempo singularidade dos saberes relativos as praticas
corporais, € que se busca assegurar aos alunos a possibilidade de conhecer, de construir
e de reconstruir conhecimentos, proporcionando uma base educacional que pode ser o su-
porte primordial para: ampliacédo da consciéncia em relagdo ao movimento do seu proprio
corpo; aquisicao e dominio de recursos para o cuidado de si e do outro; desenvolvimento de
autonomia para apropriacao e utilizacao das diferentes manifestagbes corporais e suas fina-
lidades. A Educacao Fisica como componente curricular deve reunir, portanto, o que for de
mais significativo ao movimento humano, sendo representado aqui por seis Unidades Tema-
ticas: Brincadeiras e Jogos, Esportes, Ginasticas, Dancgas, Lutas e Praticas Corporais
de Aventura. Essas unidades tematicas, em seu desenvolvimento no Ensino Fundamental,
devem atender as dez competéncias especificas expressas pela BNCC.

A seguir, apresenta-se cada uma das unidades tematicas e como se encontram
organizadas no presente documento.

v' Brincadeiras e Jogos: O brincar/jogar interliga-se a sociedade, representando,
muitas vezes, os reflexos da imagem da realidade social em que os atores estdo
inseridos. As criangas compartilham um espaco infantil, distinto do vivenciado pelos
adultos, e que retrata um espaco e um tempo propicio para o desenvolvimento da
criatividade e vida social, com suas simbologias, imaginacao, em que 0s jogos e as
brincadeiras s&o protagonizados pelas criangas. O que se defende aqui é o enten-
dimento das brincadeiras e dos jogos com valores em si mesmos € hdo como meio
para se aprender outros conhecimentos correlatos, como ocorre com as brincadeiras
para aquecimento, os jogos pré-desportivos para o ensino dos esportes etc. Dessa
forma, o que a crianga faz tem sentido, seja na logica do faz de conta, da imagina-
¢ao, da imitagdo, das historias e até mesmo da competicdo. Ainda € preciso deixar
claro que as regras nao sao preexistentes as brincadeiras e aos jogos, mas, sim,
construidas e alteradas a medida que se fazem convenientes, sendo aceitas por to-
dos que brincam para que se tenha valor. Por esse motivo, a crianca pode inventar,
criar, recriar, decidir etc., oportunizando a troca de experiéncias, modos de convivio,
resolucao de problemas, além do contributo direto para a exploragéo da liberdade
de expressao, das potencialidades e das limitagdes. Observacao: para essa unidade
tematica, nao foi utilizada uma classificagéo especifica com divisdes internas.

v' Esportes: O esporte € uma producgao historicamente construida pelo homem, pau-

tado na comparagdo do desempenho entre individuos ou grupos, regido por re-
gras formais e conhecidas pela comunidade esportiva. O esporte da escola deve
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priorizar as questdes inclusivas e promover a experiéncia de sucesso dos prati-
cantes, de modo a promover a apropriagao critica da manifestagao da cultura cor-
poral de movimento, desenvolvendo o senso critico, habitos, atitude autonomia e
valores. Para tanto, cabe ao professor trabalhar atividades esportivas diversas e
organizadas de uma forma pedagogicamente participativa, de forma a salientar
os valores educativos e demonstrar a estreita relagdo existente entre o esporte
e os fenbmenos sociais, por meio de problematizacbes e esclarecimentos, sem
se ater a pratica pedagdgica da competitividade, do rendimento e da exclusdo. A
agdes sobre a problematizacdo da competitividade, do rendimento e da excluséo
nado caminham no sentido da negagao do valor das competi¢cdes e da estrutura
organizacional dos esportes no ambito escolar, mas, sim, na oferta de significado
critico sobre a complexidade cultural, social, histérica e politica dos esportes na
sociedade. Para a estruturagao do Esporte, como unidade tematica, € utilizado um
modelo de classificacdo que possibilita a distribuicdo das modalidades esportivas
seguindo principios de semelhangas quanto a exigéncias motrizes. Assim, os es-
portes sdo classificados como: esportes de marca; esportes de precisdo; com rede
divisoria ou parede de rebote; esportes de campo e taco; esportes de invasao.

Ginasticas: Ao longo da histéria, a ginastica tem sido direcionada para atingir di-
versos objetivos, fato que impacta diretamente na criagéo e na organizagao das di-
ferentes modalidades existentes na atualidade. Na Educacgéo Fisica escolar, € im-
portante que a ginastica seja compreendida como area de conhecimento, em sua
totalidade, e ndo apenas fragmentada em rétulos de modalidades especificas. Con-
tudo, esse entendimento ndo é uma negagao da existéncia e da caracterizagdo das
diferentes manifestagdes gimnicas, visto que estas sdo pertinentes ao processo de
formacdo integral do aluno. E mister que se garanta aos alunos a oferta de pos-
sibilidades para que compreendam as caracteristicas, os principios, os objetivos
e as técnicas de movimentos, proprios da area como um todo. Nessa diregao, o
trato pedagogico da ginastica na escola deve proporcionar a exploragao criativa e
que transcenda os limites corporais individuais, ultrapassando a légica do desem-
penho veiculados no contexto competitivo. Dessa forma, mesmo que as ginasti-
cas competitivas sejam parte dos conteldos a serem desenvolvidos nas aulas de
Educacao Fisica, estas ndo devem seguir os parametros assumidos pelos codigos
de pontuacédo das modalidades, visando a vivéncia pratica sem limitadores pré-es-
tabelecidos. Vale ainda destacar que a pratica, mesmo que direcionada para um
carater nao regrado, é preciso primar pela seguranga dos alunos. Nessa unidade
tematica, foi utilizada uma classificacdo de acordo com os campos de atuacao da
area da ginastica, sendo eles: competicao; condicionamento fisico; conscientizagao
corporal; demonstragdo. Dessas categorias, derivam-se modalidades especificas.
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v' Dangas: A danga é uma atividade corporal que permite ao individuo se expressar
por meio de movimentos corporais significativos, que transcendem a linguagem oral
e gestual. Exterioriza sentimentos e emog¢des, costumes, habitos e atitudes. E uma
clara expresséao das diversas realidades culturais, que evoluiram por meio dos tem-
pos, sendo considerada produto de multiplos fatores socioculturais. Na escola, por
meio da danga, os alunos tém a possibilidade de compreender a historia e a socie-
dade, colocando-se como atores e criadores da producao de conhecimento nesse
contexto e ndo somente como reprodutores de modelos. A partir dessa perspectiva,
as aulas que tematizam a danca na escola devem formar os alunos para pensar a
arte, torna-los melhores consumidores e espectadores. Para a organizagao da danga
na Educacao Fisica escolar, foi utilizada a seguinte classificacdo em dangas: cria-
tiva/educativa; de salao; de cultura popular/folcléricas; urbana; classica; moderna;
e, contemporaneas. Dessas categorias, sdo derivadas manifestacées especificas.

v Lutas: E possivel definir as lutas como préaticas corporais com significado histérico
e social para a humanidade, a qual incorpora objetivos que denotam a oposi¢ao de
acoes entre individuos, nas quais o foco esta no corpo do outro, e as agdes sao de
carater simultaneo e imprevisivel, em que sdo empregadas técnicas, taticas e estra-
tégias especificas para imobilizar, desequilibrar, atingir ou excluir o oponente de um
determinado espaco. Assim sendo, carregam caracteristicas de enfrentamento fisico
direto entre pessoas, por meio de regras claramente estipuladas. Também é preciso
observar que as lutas sdo impregnadas pelas marcas de visdo de mundo do grupo
social em que elas foram produzidas e/ou sao praticadas. Nessa direcao, € impera-
tivo problematizar a compreensao das lutas na sociedade, instalando-se o debate
sobre os limites entre a esportivizacdo e a violéncia. Para uma melhor organizacao,
nessa unidade tematica, optou-se pela seguinte classificagdo das lutas: de curta dis-
tancia; de média distancia; e de longa distancia. E importante observar que o trato
das lutas toma como referéncia os jogos e as adapta¢des como a principal estraté-
gia pedagogica, a fim de promover o desenvolvimento dos elementos especificos.

v' Praticas corporais de aventura: As praticas corporais de aventura foram contem-
pladas ao longo da histéria humana, tendo como caracteristica o forte vinculo com o
desafio e a emocao. De acordo com as necessidades, foram sendo criados equipa-
mentos e técnicas para a pratica segura e eficaz das diferentes manifestacdes que
focam na exploracdo corporal que requer pericia e proeza diante das situacbes de
imprevisibilidade que se apresentam na interagao entre praticante e ambiente. Desse
modo, optou-se por utilizar uma classificagdo que considera o ambiente de pratica,
sendo eles: praticas de aventura urbanas e praticas de aventura na natureza. Ainda
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vale salientar que, quando ndo houver possibilidades para a vivéncia pratica das
manifestacdes apresentadas nos conteudos, se faz necessaria a construcao de alter-
nativas para garantir, ao aluno, o acesso a esses saberes, para que eles conhegcam
e saibam identificar os elementos basicos de cada manifestagdo, bem como suas
caracteristicas histéricas e culturais.

4.3.2 Educacao Fisica e a diversidade como principio formativo

E inegavel a centralidade do(s) corpo(s) para a disciplina de Educacéo Fisica. Busca-
se, dessa forma, voltar o olhar para os sentidos e os significados expressos nas praticas
pedagogicas em relagédo a eles e no respeito as diferengas. Ressalta-se que a inclusdo
de sujeitos com deficiéncias, transtornos, sindromes e altas habilidades/superdotacao
demanda uma nova organizacéo do trabalho pedagdgico.

Deve, também, possibilitar situacdes de aprendizagem da diversidade cultural, in-
cluindo as de origem afro-brasileira e africana, quilombola e indigena, de modo a promover a
convivéncia e a coexisténcia. Portanto, trata-se de um processo que requer um olhar sensibi-
lizado, amparado por conceitos de campos de conhecimento complexos e abarca a necessi-
dade do fazer educativo plural, integral e de respeito a diversidade e a promogao dos direitos
humanos no meio escolar. Um projeto de educacgao cidada, comprometida e democratica.

4.3.3 Avaliagao no contexto da Educacao Fisica escolar

As principais discussdes pedagogicas sobre a avaliagcdo na atualidade apontam
para a necessidade de compreensao da avaliagao associada ao carater formativo e educa-
cional, constituindo-se como um processo privilegiado de estudo para o aluno e de analise
da qualidade do ensino e da aprendizagem pelo professor. Logo, a avaliagao nao deveria
ser traduzida nem pela quantificagao reducionista de quem sabe e quem nao sabe, e muito
menos pela punigéo relativa a participagdo/ao envolvimento dos alunos.

Assim, para implementar um sentido formativo a avaliagédo, é imperativo que se mo-
difiquem as intengdes que sao pautadas no desempenho fisico. A avaliagao em Educacao
Fisica deve valorizar os enfoques cognitivo, critico-social, psicolégico e afetivo, bem como o
desenvolvimento motor. Preconiza-se, dessa maneira, a formacao integral do sujeito, consi-
derando os aspectos conceitual, procedimental e atitudinal. Nessa perspectiva, a avaliagdo
deve apresentar-se de forma processual, levando em consideracao os aspectos quantitati-
vos e qualitativos, assumindo e respeitando seu carater diagnéstico, formativo e somativo.
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4.3.4 Educacao Fisica no Ensino Fundamental: unidades tematicas,
objetos de conhecimento, conteudos e habilidades

No Apéndice A deste texto, sdo apresentados quadros contendo as unidades te-
maticas da Educacao Fisica e seus respectivos objetos de conhecimento, conteldos e
habilidades. E importante considerar que os objetos de conhecimento sdo detalhados na
coluna referente aos conteudos, que, por sua vez, se constituem como possibilidades que
auxiliam o processo de selecao de conteudos para compor o curriculo escolar. Para tanto,
faz-se necessario compreender que a apresentacdo desses conteudos tem o intuito de
subsidiar e ndo de limitar o planejamento da Educacéo Fisica, buscando, assim, garantir
a aprendizagem e o desenvolvimento de forma ininterrupta em todo o percurso formativo.

Os quadros do Apéndice sédo organizados em: anos iniciais (1° e 2° anos), anos
iniciais (3° a 5° ano), anos finais (6° e 7° anos) e anos finais (8° e 9° anos).
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APENDICE A - Unidades tematicas da Educacao Fisica e seus
respectivos objetos de conhecimento, conteudos e habilidades

Quadro 1 - Organizador curricular: Educacéo Fisica — 1° e 2° anos

Brincadeiras
e jogos

Brincadeiras e jo-
gos da cultura po-
pular presentes no
contexto comunita-
rio e regional

Aspectos gerais: o brincar e jogar
como patriménio histérico da huma-
nidade e sua insercéo nas diferen-
tes culturas; o brincar e jogar como
parte da cultura infantil; discussao
sobre bullying (jogos e brincadeiras
como alternativas para sociabiliza-
¢ao, respeitando as diferengas, in-
dividualidades e dificuldades); esti-
mular o envolvimento dos familiares
por meio de jogos e brincadeiras
realizadas no contraturno que en-
volvam 0s pais e responsaveis.

Jogos populares da cultura bra-
sileira: amarelinha, pular corda,
bola de gude, pernas de pau, pe-
tecas, bilboqué, pé-de-lata, cinco
marias, pipa, cabo de guerra etc.

Jogos sensoriais: jogos de identi-
ficagédo de objetos por meio do tato,
olfato, audigéo e paladar (explorar
possibilidades, como cabra-cega,
gato-mia etc.).

Jogos simbédlicos: estimulam o fa-
z-de-conta e a imaginag&o por meio
de historias.

Jogos cooperativos: jogos que
estimulam o trabalho em grupo/in-
clusdo, ex. pega-corrente, estafetas
etc.

Brincadeiras de roda: gato e rato,
chicote queimado, ciranda etc.

Brinquedos cantados: escravos de
Jo, lagusta lagué etc.

Jogos de saldao, de mesa e tabu-
leiro: xadrez, dama, ténis de mesa,
cartas, dominé etc.

Brincadeira de pegar e esconder:
pega-congela, pega-rabo, esconde-
-esconde, caga ao tesouro etc.

- Experimentar, fruir e
recriar diferentes brin-
cadeiras e jogos da cul-
tura popular presentes
no contexto comunitario
e regional, reconhecen-
do e respeitando as di-
ferencas individuais de
desempenho dos cole-
gas.

- Explicar, por meio de
multiplas linguagens
(corporal, visual, oral e
escrita), as brincadeiras
€ 0s jogos populares do
contexto comunitario e
regional, reconhecendo
e valorizando a impor-
tncia desses jogos e
brincadeiras para suas
culturas de origem.

- Planejar e utilizar es-
tratégias para resolver
desafios de brincadeiras
e jogos populares do
contexto comunitario e
regional, com base no
reconhecimento das ca-
racteristicas dessas pra-
ticas.

- Colaborar na proposi-
¢ao e na produgao de al-
ternativas para a pratica,
em outros momentos e
espagos, de brincadeiras
e jogos e demais prati-
cas corporais tematiza-
das na escola, produzin-
do textos (orais, escritos,
audiovisuais) para divul-
ga-las na escola e na co-
munidade.
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Quadro 1 - Organizador curricular: Educagao Fisica — 1° e 2° anos

Esportes

Esportes de mar-
ca

Aspectos gerais: caracteristicas
e exploracdo das habilidades e
fundamentos basicos dos espor-
tes de marca.

Possibilidades de exploragao:
corridas, saltos horizontais (distan-
cia) saltos verticais (altura), lanca-
mento e arremesso de objetos etc.

Esportes de pre-
cisao

Aspectos gerais: caracteristicas
e exploracdo das habilidades e
dos fundamentos basicos dos es-
portes de precisao.

Possibilidades de exploragao:
confecgao e exploragdo de ma-
terial: arco e flecha, boliche e
bocha; elementos técnicos: con-
trole de forga, preciséo, direcao,
coordenagao (corpo e material).

- Experimentar e fruir, pre-
zando pelo trabalho coletivo
e pelo protagonismo, a pra-
tica de esportes de marca e
de precisao, identificando os
elementos comuns a esses
esportes.

- Discutir a importancia da ob-
servagao das normas e das
regras dos esportes de marca
e de preciséo para assegurar
a integridade propria e as dos
demais participantes.

Ginasticas

Ginastica de de-
monstragao

Aspectos gerais: caracterizagcdo
da ginastica para todos como prin-
cipal representante das ginasticas
de demonstragao; discussao sobre
inclusao de diferentes corpos e de-
sempenho.

Elementos corporais: equilibrar,
balancear, trepar, impulsionar, gi-
rar, saltitar, saltar, andar, correr, cir-
cundar, ondular, rastejar, estender,
rolar e outros.

Elementos acrobaticos: rola-
mento, vela, movimentos em qua-
drupedia e com inversao do eixo
longitudinal.

Manipulagao/exploragao de
aparelhos tradicionais/nao tra-
dicionais e espaco escolar:
corda, arco, bolas de tamanhos
variados, barangandam, tecidos,
lengol, tolha de banho, bastbes,
caixas, elastico, engradados, ca-
deiras, bancos, pneus, trave de
equilibrio, galhos de arvores, vigas
de madeira, bancos, corrimaos,

- Experimentar, fruir e identifi-
car diferentes elementos ba-
sicos da ginastica (equilibrios,
saltos, giros, rotagdes, acro-
bacias, com e sem materiais)
e da ginastica geral, de forma
individual e em pequenos gru-
pos, adotando procedimentos
de seguranca.

- Planejar e utilizar estraté-
gias para a execugao de dife-
rentes elementos basicos da
ginastica e da ginastica geral.

- Participar da ginastica geral,
identificando as potenciali-
dades e os limites do corpo,
e respeitando as diferencas
individuais e de desempenho
corporal.

- Descrever, por meio de multi-
plas linguagens (corporal, oral,
escrita e audiovisual), as carac-
teristicas dos elementos basi-
cos da ginastica e da ginastica
geral, identificando a presenca
desses elementos em distintas
praticas corporais.
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escadas, muros, parede, gra-
mado, quadra.

Ginastica e sua interagdo
com as atividades circen-
ses: conhecimentos histori-
cos e culturais das atividades
circenses; palhacgos: diferen-
tes técnicas e estilos; manipu-
lacbes de objetos: malabares
com bolas, lengos, panos, sa-
quinhos e baldes.

Atividades ritmicas e expres-
sivas: variagao de ritmos musi-
cais, brinquedos e brincadeiras
cantadas, cantiga de roda, ex- | _ Experimentar e fruir dife-
presséo corporal, imitagdo, Mi- | rentes dangas do contexto
mica, identificagdo dos ritmos | somunitario e regional (ro-
corporais e do mundo extemo, | 4as cantadas, brincadeiras
atividades criativas, percusséo | ritmicas e expressivas), e
corporal, exploragdo de dife- | recria-las, respeitando as
rentes sons (musicas e produ- | iferencas individuais e de

¢ao de sons). desempenho corporal.

Danca criativa/ Dan-
¢a educativa

Danca

- ldentificar os elementos
Aspectos gerais: conheci- | constitutivos (ritmo, espa-
mentos sobre pluralidade cul- | ¢o, gestos) das dangas do
tural por meio da danca. contexto comunitario e re-
gional, valorizando e res-
Dangas do contexto co- | peitando as manifestacbes
munitario e regional: qua- | de diferentes culturas.
drilha, danca do pezinh o,
ciranda, gauchesca, caran-
guejo, forro etc.

Dang¢a da cultura po-
pular/folclérica

Indicag6es metodoldgicas

As habilidades seréo desenvolvidas utilizando como recursos diferentes estratégias para o desen-
volvimento da pratica pedagdgica, visando a oferta ampla de possibilidades para o processo ensino-
-aprendizagem. Vale o destaque sobre a exploragéo de diferentes espagos escolares, adaptagdes dos
conteudos de acordo com as possibilidades de cada escola (sem deixar de atendé-los), construgéo e
reconstrugdo de materiais e vivéncia da diversidade cultural, reconhecendo, respeitando e valorizando
as diferencgas individuais e coletivas.

Fonte: Adaptado pelos autores de Brasil (2017).
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Quadro 2 - Organizador curricular: Educagéo Fisica — 3° ao 5° ano

Brincadeiras
e Jogos

Brincadeiras e jo-
gos populares do
Brasil e do mundo

Aspectos gerais: as brinca-
deiras e jogos como forma de
linguagem, convivio e coabita-
¢ao; estimular o envolvimento
dos familiares por meio de jo-
gos e brincadeiras.

Jogos populares da cultura
brasileira: amarelinha, pular
corda, bola de gude, pernas de
pau, petecas, bilboqué, pé-de-
-lata, cinco marias, pipa, cabo de
guerra, tiro da zarabatana etc.

Jogos africanos e afro-brasi-
leiros: labirinto, matakuna, my
god, mancala, cacuria.

Jogos simbdlicos: estimulam
o faz-de-conta e a imaginacao
por meio de estdrias.

Jogos cooperativos:
-corrente, estafetas etc.).

pega-

Brincadeiras de roda: gato e
rato, chicote queimado, etc.

Iniciagdo a jogos de competi-
¢ao: estafetas, pique-bandeira,
queimada etc.

Brinquedos cantados: se uti-
lizam de musica, implementos
e ritmo, ex. escravos de Jo, la-
gusta lagué etc.

Jogos de saldao, de mesa e
tabuleiro: xadrez, dama, ping-
-pong, cartas, domind etc.

Brincadeira de pegar e es-
conder: pega-congela, pega-
-rabo, esconde-esconde, caga
ao tesouro etc.

- Experimentar e fruir brinca-
deiras e jogos populares do
Brasil e do mundo, incluindo
aqueles de matriz indigena e
africana, e recria-los, valori-
zando a importancia desse pa-
trimonio historico cultural.

- Planejar e utilizar estratégias
para possibilitar a participagéo
segura de todos os alunos em
brincadeiras e jogos populares
do Brasil e de matriz indigena
e africana.

- Descrever, por meio de multi-
plas linguagens (corporal, oral,
escrita, audiovisual), as brin-
cadeiras e os jogos populares
do Brasil e de matriz indigena
e africana, explicando suas
caracteristicas e a importancia
desse patrimdnio histérico cul-
tural na preservagao das dife-
rentes culturas.

- Recriar, individual e coletiva-
mente, e experimentar, na es-
cola e fora dela, brincadeiras
e jogos populares do Brasil e
do mundo, incluindo aqueles
de matriz indigena e africana,
e demais praticas corporais
tematizadas na escola, ade-
quando-as aos espagos publi-
cos disponiveis.
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Brincadeiras
e Jogos

Brincadeiras e jo-
gos de matriz in-
digena e africana

Aspectos gerais: conhecimentos sobre
pluralidade cultural por meio das brinca-
deiras e jogos.

Brincadeiras e Jogos: matriz Indigena:
peteca, cabo de guerra, perna de pau; xi-
kunahity (futebol de cabega), tiro com arco,
zarabatana etc.; matriz Africana: terra mar
Mogambique, escravos de Jo, labirinto de
Mogambique, matacuzana etc.

Esportes

Esportes de cam-
po e taco

Aspectos gerais: caracteristicas, habilida-
des e fundamentos dos esportes de campo
e taco.

Campo e taco: brincadeiras, grandes
jogos e jogos pré-desportivos que envol-
vam habilidades e fundamentos relacio-
nados ao: baseball, cricket, softball, taco-
bol (bete ombro) etc.

Esportes com
rede divisdria e
parede de rebote

Aspectos gerais: caracteristicas, habili-
dades e fundamentos dos esportes com
rede divisoria e parede de rebote; discus-
sdo sobre a influéncia dos padrdes de
desempenho, saude e estética corporal.

Volei e volei de praia: jogos pré-desporti-
vos e fundamentos basicos (postura corpo-
ral, toque, manchete, saque adaptado).

Ténis de mesa: jogos pré-desportivos e
fundamentos basicos (postura corporal,
empunhadura, rebatida, saque adapta-
do).

Ténis de campo: jogos pré-desportivos
e fundamentos basicos (postura corporal,
empunhadura, rebatida, saque adapta-
do).

Badminton: jogos pré-desportivos e fun-
damentos basicos (postura corporal, em-
punhadura, rebatida, saque adaptado).

Peteca: fundamentos basicos (saque,
defesa, ataque).

Punhobol: fundamentos basicos (saque,
defesal/passe, levantamento, batida/ata-

que).

Nogoes sobre: pelota basca, raquetebol,
squash etc.

- Experimentar e fruir
diversos tipos de es-
portes de campo e
taco, rede/parede e
invasdo, identifican-
do seus elementos
comuns e criando es-
tratégias individuais e
coletivas basicas para
sua execugdo, pre-
zando pelo trabalho
coletivo e pelo prota-
gonismo.

- Diferenciar os con-
ceitos de jogo e es-
porte, identificando
as caracteristicas
que os constituem na
contemporaneidade e
suas manifestacdes
(profissional e comu-
nitaria/lazer).
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Esportes de inva-
sdo

Aspectos gerais: caracteristicas dos espor-
tes de invasao; discussao sobre valores do
esporte e a violéncia nos esportes de con-
tato; atividades que estimulem a interagao
social e a criagéo de estratégias para solu-
cionar situagdes problemas.

Especificidades: jogos prédesportivos do
basquetebol, futebol, futsal, handebol; ulti-
mate frisbee.

Ginasticas

Ginastica de com-
peticao

Aspectos gerais: caracteristicas fundantes
das ginasticas ritmica, artisticas e acrobatica;
promocao de vivéncias que primam pela se-
guranga na execucao.

Ginastica ritmica: elementos corporais:
formas de andar, formas de correr, for-
mas de girar, saltitos (1° saltito, galope,
chassé), saltos (grupado, vertical, tesou-
ra, passo pulo, corza, cossaco), equilibrio
(passé, prancha facial, perna a frente, de
joelhos com a perna lateral, frontal ou dor-
sal), pivots (no passé, com sustentacoes
das pernas a frente), ondas: lateral, ondas
antero-posterior, postero-anterior e lateral,
onda de peito no chao); exploragdo dos
aparelhos: corda, arco, bola, magas e fita;
musica: elaboragéo de composi¢des core-
ograficas a méaos livres e com aparelhos.

Ginastica artistica: elementos de solo: ro-
lamentos para frente e para tras grupado,
parada de maos, parada de cabeca, roda,
rodante, reversao; exploragdo dos apare-
Ihos: trave de equilibrio, barra fixa, mesa de
salto, paralelas simétricas (podem ser utili-
zados aparelhos alternativos como bancos,
mesas, plintos, galhos etc.).

Ginastica acrobatica: fundamentos: exer-
cicios de equilibrio corporal (equilibrio dina-
mico e estatico em duplas e trios), exerci-
cios individuais de solo, exercicios de pegas
e quedas; figuras de equilibrio em duplas:
contrapeso, posigdes basicas da base e do
volante sem inversdo do eixo longitudinal;
figuras de equilibrio em trios: posicdes ba-
sicas da base, do intermediario e do volante
sem invers&o do eixo longitudinal.

- Experimentar e
fruir, de forma coleti-
va, combinagbes de
diferentes elemen-
tos da ginastica ge-
ral (equilibrios, sal-
tos, giros, rotacoes,
acrobacias, com e
sem materiais), pro-
pondo coreografias
com diferentes te-
mas do cotidiano.

- Planejar e utilizar
estratégias para re-
solver desafios na
execugdo de ele-
mentos basicos de
apresentacdes co-
letivas de ginastica
geral, reconhecendo
as potencialidades e
os limites do corpo
e adotando procedi-
mentos de seguran-

ca.
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Dancas

Danga educativa/
Danca criativa

Aspectos gerais: percep-
¢ao e expressao corporal por
meio de dangas que possibi-
litem trabalhar com a diver-
sidade dos corpos por meio
da linguagem corporal; ca-
racteristicas das diferentes
manifestagbes (movimento,
espago e tempo, instrumen-
tos musicais e vestimentas).

Manifestagbes possiveis:
dancas coletivas, dangas de
improvisagao (individual, du-
pla, trios, grupos).

Atividades ritmicas e ex-
pressivas: construcao ritmica
(utilizagéo de diferentes con-
tagens musicais); construcéo
musical (percusséo corporal
e exploracdo de instrumentos
nao tradicionais - latas, pane-
las, tambores etc.).

Danca da cultura
popular/folclérica

Aspetos gerais: discutir as
desigualdades sociais, a cria-
¢ao, reprodugdo e consumo
da danga nos diferentes con-
textos.

Dancas de matriz indigena:
guachiré (danca da alegria);
guahu etc.

Dancas de matriz africana:
samba de roda, jongo, mara-
catu, maculelé etc.

Dancgas do Brasil e do mun-
do: frevo, baido, boi de ma-
mao, xaxado, pau de fita,
samba de roda, fandango, va-
neirdo, quadrilha, polca etc.

- Experimentar, recriar e fruir
dancas populares do Brasil e
do mundo e dangas de matriz
indigena e africana, valorizan-
do e respeitando os diferentes
sentidos e significados dessas
dangas em suas culturas de
origem.

- Comparar e identificar os
elementos constitutivos co-
muns e diferentes (ritmo, es-
paco, gestos) em dangas po-
pulares do Brasil e do mundo
e dancas de matriz indigena e
africana.

- Formular e utilizar estra-
tégias para a execucdo de
elementos constitutivos das
dancgas populares do Brasil e
do mundo, e das dancgas de
matriz indigena e africana.

- Identificar situagdes de injus-
tica e preconceito geradas e/
ou presentes no contexto das
dancas e demais praticas cor-
porais e discutir alternativas
para supera-las.
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Lutas

Lutas de distan-
cia mista

Lutas de matriz africana:
Capoeira e Maculelé: conhe-
cimentos histéricos e cultu-
rais, movimentos corporais
basicos (ginga e esquivas),
movimentos acrobaticos ele-
mentares, a musica e as can-
tigas, a dindmica da roda de
capoeira.

Lutas de curta
distancia

Lutas de matriz indigena:
huka-huka, luta marajoara,
derruba toco, briga de galo:
conhecimentos historicos e
culturais, movimentos corpo-
rais basicos, posicionamen-
tos, equilibrio, desequilibrio,
agarramentos e regras.

- Experimentar, fruir e recriar
diferentes lutas presentes no
contexto comunitario e regio-
nal e lutas de matriz indigena
e africana.

- Planejar e utilizar estratégias
béasicas das lutas do contexto
comunitario e regional e lutas
de matriz indigena e africana
experimentadas, respeitando
0 colega como oponente e as
normas de seguranga.

- |dentificar as caracteristicas
das lutas do contexto comuni-
tario e regional e lutas de ma-
triz indigena e africana, reco-
nhecendo as diferencas entre
lutas e brigas e entre lutas e
as demais praticas corporais.

Indicag6es metodoldgicas

As habilidades serao desenvolvidas utilizando como estratégias a valorizagéo do patriménio histérico
cultural, por meio de uma pratica segura e que possibilite a compreensao e desenvolvimento das
multiplas linguagens. Vale ressaltar que o trato pedagdégico pode variar em suas adaptagbes para
garantir o acesso ao conhecimento, bem como a discussao sobre a diversidade pautada no respeito
€ na incluséo.

Fonte: Adaptado pelos autores de Brasil (2017).
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Brincadeiras
e jogos

Jogos eletrénicos

Aspectos gerais: jogos
eletrbnicos e saude men-
tal; tempo de tela/compor-
tamento sedentario; jogos
eletrbnicos ativos como al-
ternativa para reducéo do
comportamento sedentario.

Especificidades: jogos de
agao, jogos de aventura,
jogos de construgdo e ge-
renciamento, jogos de que-
bra-cabegas, jogos de es-
portes, jogos de estratégia e
jogos de simulagao.

Brincadeiras e jo-
gos em equipe

Jogos cooperativos: pega-
-corrente, estafetas, fresco-
bol etc.

Jogos de saldo, de mesa
e tabuleiro: xadrez, dama,
ténis de mesa, cartas, do-
mino etc.

Jogos de competicao:
corrida da tora, estafetas,
pique-bandeira, queimada
etc.

Brincadeira de pegar e
esconder: pega-congela,
pega-rabo, esconde-escon-
de, caga ao tesouro etc.

Jogos como alternativas
de promoc¢ao da atividade
fisica: preferéncia e gosto
por atividades fisicas.

- Experimentar e fruir, na es-
cola e fora dela, jogos eletr6-
nicos diversos, valorizando
e respeitando os sentidos e
significados atribuidos a eles
por diferentes grupos sociais
e etarios.

- ldentificar as transforma-
¢des nas caracteristicas dos
jogos eletrébnicos em fungao
dos avancgos das tecnologias
€ nas respectivas exigéncias
corporais colocadas por es-
ses diferentes tipos de jogos.

- Experimentar e fruir brinca-
deiras e jogos populares do
Brasil e do mundo, incluindo
aqueles de matriz indigena
e africana, e recria-los, valo-
rizando a importancia desse
patrimonio historico cultural.
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Esportes

Esportes de mar-
ca

Aspectos gerais: conhecimentos his-
téricos e culturais das modalidades
(atletismo, natagéo e ciclismo); doping;
saude mental e o alto-rendimento.

Atletismo: corridas rasas (veloci-
dade, meio-fundo e fundo); corridas
com barreiras/obstaculos: reveza-
mentos: saltos verticais (salto em al-
tura e nogdes sobre salto com vara);-
saltos horizontais (salto em distancia
e nogdes sobre salto triplo); nogdes
basicas (marcha atlética, arremesso
do peso e langamentos da pelota e
dardo, disco e martelo); construgéo
de materiais alternativos para as vi-
véncias praticas.

Natagao: adaptacdo ao meio aquati-
co, flutuagdo, mergulho e respiragao,
introducao e desenvolvimento dos es-
tilos crawl e costas. OBS.: no caso de
auséncia de espago para a vivéncia
pratica, criar estratégias para o desen-
volvimento desse conteudo, como par-
cerias com clubes, prefeitura etc.

Ciclismo: nocgdes basicas, sobre as
diferentes modalidades (ciclismo de
estrada, mountain bike, downhill, vel6-
dromo, BMX).

Nogcoes sobre: levantamento de
peso, remo, patinagao de velocida-
de, canoagem, canoagem slalom.

Esportes com
rede divisoria ou
parede de rebote

Aspectos gerais: conhecimentos his-
toricos e culturais, habilidades e funda-
mentos, dos principais esportes com
rede diviséria e parede de rebote.

Voleibol: recepgdo ou defesa (toque,
manchete) saque, ataque, nogbes de
posicionamento em quadra, rodizio efc.).

Volei de praia: voleibol Recepcao
ou defesa (toque e manchete) saque,
ataque, nocdes de posicionamento
em quadra.

Ténis de campo: empunhadura, ba-
ckhand, forehand, saque, golpes basi-
cos, efeitos basicos.

- Experimentar e fruir
esportes de marca, pre-
cisdo, invasdo e técni-
co-combinatdrios, valori-
zando o trabalho coletivo
€ o protagonismo.

- Praticar um ou mais
esportes de marca, pre-
cisao, invasao e técnico-
-combinatoérios  ofereci-
dos pela escola, usando
habilidades técnico-tati-
cas basicas e respeitan-
do regras.

- Planejar e utilizar es-
tratégias para solucionar
os desafios técnicos e
taticos, tanto nos espor-
tes de marca, precisao,
invasdo e técnico-com-
binatérios como nas
modalidades esportivas
escolhidas para praticar
de forma especifica.

- Analisar as transforma-
¢bes na organizagéo e
na pratica dos esportes
em suas diferentes ma-
nifestagbes (profissional
e comunitario/lazer).

- Propor e produzir alter-
nativas para experimen-
tagéo dos esportes nao
disponiveis efou aces-
siveis na comunidade e
das demais praticas cor-
porais tematizadas na
escola.
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Ténis de mesa: empunhadu-
ra, backhand, forehand, saque,
golpes basicos, efeitos basicos.

Badminton: empunhadura, ba-
ckhand, forehand, saque, gol-
pes basicos, efeitos basicos.

Peteca: saque, golpes basicos.
Squash: empunhadura, ba-

ckhand, forehand, saque, gol-
pes basicos, efeitos basicos.

Esportes de pre-
cisdo

Aspectos gerais: conheci-
mentos histéricos e culturais,
habilidades e fundamentos dos
esportes de preciséo.

Possibilidades: bocha, boli-
che, bolado, chinquilho, dodge-
ball (esporte oficial derivado
do jogo da queimada), tiro com
arco, golfe e sinuca.

Esportes de inva-
sdo

Aspectos gerais: conheci-
mentos histéricos e culturais,
habilidades e fundamentos dos
esportes de invasao; manifes-
tacdo do esporte profissional e
sua relagado com a saude (pre-
vencgao de lesdes, utilizagao de
substancias ilicitas para o ren-
dimento e consequéncias para
a saude mental).

Basquetebol: controle do cor-
po, manejo de bola, drible, pas-
se, arremesso, bandeja.

Futebol: dominio, condugéo,
passe, drible, cabeceio e chute

Futsal: dominio, condugéo,
passe, drible, cabeceio e chute.

Handebol: empunhadura, pas-
se, recepgao, arremesso, pro-
gressao, drible e finta.

Nocgoes sobre: futebol ame-
ricano, hoquei sobre grama,
polo, rugby etc.

- Planejar e utilizar estratégias
para solucionar os desafios
técnicos e taticos, tanto nos
esportes de marca, precisao,
invasdo e técnico-combinaté-
rios como nas modalidades
esportivas  escolhidas para
praticar de forma especifica.

- Analisar as transformagtes
na organizagdo e na pratica
dos esportes em suas diferen-
tes manifestagbes (profissio-
nal e comunitario/lazer).

- Propor e produzir alternati-
vas para experimentacdo dos
esportes nao disponiveis e/ou
acessiveis na comunidade e
das demais praticas corporais
tematizadas na escola.
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Ginasticas

Ginastica de con-
dicionamento fi-
sico

Aspectos gerais: a ginastica de condicionamento fisi-
co e sua relagdo com a qualidade de vida, promogao
da saude e prevengdo a doencas; formacao e habitos
saudaveis (alimentagéo e habitos alimentares, sono);
movimentos que desenvolvam habilidades e capacida-
des fisicas (forga, resisténcia, flexibilidade, velocidade,
agilidade, equilibrio, coordenagdo motora etc.).

Manifestagoes: ginasticas de academia (localizada,
step, musculagéao, calistenia, funcional etc.), ginasti-
ca laboral, preparagao fisica de diferentes modalida-
des, pilates etc.

Ginasticas de

competicao

Aspectos gerais: conhecimentos historicos e culturais
das modalidades (ginastica ritmica, ginastica artistica
e ginastica acrobatica); as ginasticas de competicdo e
os padroes de desempenho nos diferentes contextos.

Ginastica ritmica: andar, correr, saltitar e girar (focar a
associagdo dos movimentos corporais, com musica e
aparelho); rever os elementos corporais trabalhados nos
anos anteriores e incluir outros como: saltos (carpado,
afastado e ejambeé), equilibrios (permna ao lado ou a frente,
com sustentagbes das pernas nos angulos 90°, de joe-
lhos com a perna lateral, frontal ou dorsal, com sustenta-
¢oes das pernas nos angulos 90°), pivots no (passé, com
sustentagdes das pernas a frente nos angulos 45° e 90°),
onda (focar a associagcao dos elementos de onda com
musica e aparelho); manejo de aparelhos (corda, arco,
bola, magas e fita): balanceio, circundugdes, rotacoes,
movimento em oito, rolamentos, langamentos e recupera-
¢0es e outros especificos de cada aparelho.

Ginastica artistica: solo: rever os elementos trabalha-
dos nos anos anteriores e incluir outros como: peixe,
rolamentos para frente e para tras afastado e carpado,
roda com uma mao e sem maos; composigdes coreo-
graficas com os elementos de solo trabalhados; explo-
racido de aparelhos: trave de equilibrio: entradas,
saidas, giros, equilibrio estatico, saltos, acrobaticos
com voo (podem ser utilizados aparelhos alternativos
como bancos e muretas); mesa de salto: saltos diretos,
reversoes, rodante (podem ser utilizados aparelhos al-
ternativos como bancos, mesas, plintos).

Ginastica acrobatica: rever os elementos corporais
trabalhados nos anos anteriores e incluir outros como:
movimentos dindmicos em duplas e em trios, posi¢oes
fundamentais da base (em pé, com mais de dois apoios,
para figuras especificas), posi¢cbes fundamentais do vo-
lante (em pé, sentado, em pranchas com apoio ventral,
dorsal e com bragos, em paradas de maos ou esqua-
dros), pegadas (de tragao, da parada de méos, cruzada,
frontal, cadeirinha, no pé).

- Experimentar
e fruir exerci-
cios fisicos que
solicitem  dife-
rentes capaci-
dades fisicas,
identificando
seus tipos (for-
¢a, velocidade,
resisténcia,
flexibilidade) e
as sensagdes
corporais pro-
vocadas pela
sua pratica.

- Construir, co-
letivamente,
procedimentos
€ normas de
convivio que
viabilizem a
participacéo de
todos na pra-
tica de exer-
cicios fisicos,
com o objetivo
de promover a
saude.

- Diferenciar
exercicio  fi-
sico de ativi-
dade fisica e
propor alter-
nativas para
a pratica de
exercicios fi-
sicos dentro
e fora do am-
biente escolar.

298

CURRICULO BASE DA EDUCAGAO INFANTIL E DO ENSINO FUNDAMENTAL DO TERRITORIO CATARINENSE - 2019
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Dancgas

Dancgas urbanas

Aspectos gerais: conhecimentos
historicos e culturais, habilidades e
fundamentos das dancas urbanas,
regras € normas para a execugao
das dangas, movimento, espago e
tempo das diferentes dancgas, instru-
mentos musicais e vestimentas,

Dancas de saldao

tipos de movimentos (fluido, estru-
turado, alongado e livre), pequenas
criagdes de movimentos.

Manifestagdes: break dance, funk,
locking, house dance, danga de rua
etc.).

Danca classica

Aspectos gerais: conhecimentos
historicos e culturais, habilidades e
fundamentos da danca classica.

Manifestagao: ballet classico: fases
romantica, moderna e contempora-
nea).

- Experimentar, fruir e
recriar dangas urbanas,
identificando seus elemen-
tos constitutivos (ritmo, es-
pago, gestos).

- Planejar e utilizar estra-
tégias para aprender ele-
mentos constitutivos das
dancas urbanas.

- Diferenciar as dancgas
urbanas das demais ma-
nifestagcdes da danca, va-
lorizando e respeitando
os sentidos e significados
atribuidos a eles por dife-
rentes grupos sociais.

Lutas

Lutas de curta
distancia

Aspectos gerais: conhecimentos his-
toricos e culturais, habilidades e movi-
mentos corporais basicos, elementos
técnicos (esquivas, chutes, entre ou-
tros), regras e equipamentos.

Manifestagdes possiveis: huka-
-huka, luta marajoara, krav maga etc.

Lutas de média
distancia

Aspectos gerais: conhecimentos his-
toricos e culturais, habilidades, movi-
mentos corporais basicos, elementos
técnicos, dindmica da luta, regras, im-
plementos e indumentaria.

Manifestagdes: capoeira, caraté, ki-
ckboxing, boxe, muay thai etc.

Lutas de distan-
cia mista

Aspectos gerais: conhecimentos his-
toricos e culturais, habilidades, movi-
mentos corporais basicos, elementos
técnicos, dindmica da luta, regras, im-
plementos e indumentaria.

Manifestagdes: kung fu, nin-ji-tsu etc.

- Experimentar, fruir e re-
criar diferentes lutas do
Brasil, valorizando a pro-
pria seguranca e integri-
dade fisica, bem como as
dos demais.

- Planejar e utilizar estraté-
gias basicas das lutas do
Brasil, respeitando o cole-
ga como oponente.

- Identificar as caracte-
risticas (codigos, rituais,
elementos técnico-taticos,
indumentaria, materiais,
instalagbes, instituicbes)
das lutas do Brasil.

- Problematizar precon-
ceitos e esteredtipos rela-
cionados ao universo das
lutas e demais praticas cor-
porais, propondo alternati-
vas para supera-los, com
base na solidariedade, na
justica, na equidade e no
respeito.
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Praticas corpo-
rais de aventura

Praticas corpo-
rais de aventura
urbanas

Aspectos gerais: co-
nhecimentos  histéricos
e culturais, habilidades,
fundamentos e caracte-
risticas (local de pratica,
publico-alvo, vestimen-
ta, equipamentos/aces-
sorios etc.) das praticas
corporais de aventura
urbanas; exploragédo do
ambiente da cidade e as
possiblidades de promo-
¢ao da atividade fisica ao
longo da vida.

Manifestagoes urbanas:
parkour, slackline, frees-
tyle, BMX, inline skates,
paintballl, escalada indo-
or, buildering, carrinho de
rolima, drift trike.

- Experimentar e fruir diferentes
praticas corporais de aventura ur-
banas, valorizando a proépria se-
guranga e integridade fisica, bem
como as dos demais.

- ldentificar os riscos durante a
realizacdo de praticas corporais
de aventura urbanas e planejar
estratégias para sua superagéo.

- Executar praticas corporais de
aventura urbanas, respeitando o pa-
trimdnio publico e utilizando alternati-
vas para a pratica segura em diver-
SOS espagos.

- Identificar a origem das praticas
corporais de aventura e as possibi-
lidades de recria-las, reconhecen-
do as caracteristicas (instrumen-
tos, equipamentos de seguranca,
indumentaria, organizacdo) e seus
tipos de praticas.

Indicag6es metodolégicas

Os conteudos devem ser abordados buscando a valorizagao e o respeito aos sentidos e aos significa-
dos que sdo determinados pelos grupos sociais e etarios, considerando o trabalho coletivo, protago-
nismo, seguranga e integridade fisica. Devem promover o aprimoramento das habilidades e o respeito
as regras, com base na solidariedade, na justica, na equidade, zelando pelo patrimdnio publico e uti-
lizando alternativas para a pratica em diversos espacos, além de vivenciar e identificar as sensagdes
corporais provocadas pela pratica.

Fonte: Adaptado pelos autores de Brasil (2017).
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Quadro 4 - Organizador curricular: Educagéo Fisica — 8° e 9° anos

Esportes

Esportes com
rede divisoria ou
parede de rebote

Aspectos gerais: habilidades
e fundamentos dos esportes
com rede divisoria e parede de
rebote; vivéncia dos esportes
de acordo com as regras ofi-
ciais, com utilizagdo e aprofun-
damento dos fundamentos pra-
ticados nas etapas anteriores.

Modalidades: voleibol, volei
de praia, ténis de campo, ténis
de mesa, badminton, peteca,
squash, beach tennis.

Esportes de cam-
po e taco

Aspectos gerais: habilidades
e fundamentos dos esportes de
campo e taco; vivéncia dos es-
portes de acordo com as regras
oficiais ou adaptadas, com uti-
lizagdo e aprofundamento dos
fundamentos praticados nas
etapas anteriores.

Modalidades: baseball, softball,
tacobol (bete ombro).

Esportes de inva-
sdo

Aspectos gerais: habilidades e
fundamentos, dos esportes de
invasao; vivéncia dos esportes
de acordo com as regras ofi-
ciais, com utilizagéo e aprofun-
damento dos fundamentos pra-
ticados nas etapas anteriores;
doping (utilizacdo de drogas
para melhorar o desempenho
esportivo e problematica das
drogas ilicitas entre os adoles-
centes); saude mental (quebra
de paradigma sobre doencas
mentais, principalmente ansie-
dade e depressao e o papel
nos esportes nesse contexto).

Modalidades: handebol, futsal,
futebol, basquetebol, rugby, fu-
tebol americano, uffimate frisbee.

- Experimentar diferentes pa-
péis (jogador, arbitro e técnico) e
fruir os esportes de rede/parede,
campo e taco, invasao e comba-
te, valorizando o trabalho coleti-
VO e o0 protagonismo.

- Praticar um ou mais esportes de
rede/parede, campo e taco, inva-
sdo e combate oferecidos pela
escola, usando habilidades técni-
co-taticas basicas.

- Formular e utilizar estratégias
para solucionar os desafios téc-
nicos e taticos, tanto nos esportes
de campo e taco, rede/parede,
invaséo e combate como nas mo-
dalidades esportivas escolhidas
para praticar de forma especifica.

- Identificar os elementos téc-
nicos ou técnico-taticos indi-
viduais, combinacdes taticas,
sistemas de jogo e regras das
modalidades esportivas prati-
cadas, bem como diferenciar
as modalidades esportivas com
base nos critérios da légica in-
terna das categorias de esporte:
rede/parede, campo e taco, in-
vaséo e combate.

- ldentificar as transformacdes
histéricas do fenébmeno espor-
tivo e discutir alguns de seus
problemas (doping, corrupgao,
violéncia etc.) e a forma como as
midias os apresentam.

- Verificar locais disponiveis na
comunidade para a pratica de
esportes e das demais praticas
corporais tematizadas na esco-
la, propondo e produzindo alter-
nativas para utiliza-los no tempo
livre.
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Ginasticas

Ginastica de con-
dicionamento Fi-
sico

Aspectos gerais: estudo sobre
padrbes de beleza, saude e per-
formance, transtornos alimentares,
substancias quimicas e doencas
psicossomaticas; potencialidades
e limites da relagéo entre as ginas-
ticas de condicionamento fisico e
a atividade fisica, exercicio fisico,
aptidao fisica e saude; adaptacdes
e ajustes anatomofisiolégicos do
exercicio e da atividade fisica.

Manifestagoes: ginasticas de aca-
demia, ginasticas como parte da
preparacao fisica de diversas mo-
dalidades esportivas etc.

Ginastica de
Conscientizagao
corporal

Aspectos gerais: conhecimentos
histéricos e culturais; caracteriza-
céo das diferentes ginasticas de
conscientizagdo corporal; relagao
das ginasticas de conscientizagao
corporal com a qualidade de vida,
conhecimento do corpo e suas
necessidades; aceitagdo do corpo
como individual, particular e Unico.

Manifestagdes: yoga, tai-chi-chuan,
antiginastica, eutonia, feldenkrais,
bioenergética.

Ginastica de de-
monstragao

Aspectos gerais: andlise critica de
como as manifestagcdes ginasticas
se apresentam na contemporaneida-
de e discussao acerca do processo
de esportivizagao das diferentes mo-
dalidades ginasticas.

Ginastica Para Todos (ginastica
geral): exploracéo de objetos: bolas
de tamanhos e pesos variados, aros,
claves, cubos etc.; processos de
construgdo coreografica: formagao,
direcdo, trajetdria, planos, harmo-
nia, sincronia, ritmo, apresentagao
individual e em grupo; busca de um
conceito proprio das manifestagbes
ginasticas que possibilite a participa-
¢ao de todos.

- Experimentar e fruir um
ou mais programas de
exercicios fisicos, identifi-
cando as exigéncias cor-
porais desses diferentes
programas e reconhecen-
do a importancia de uma
pratica individualizada,
adequada as caracteristi-
cas e as necessidades de
cada sujeito.

- Discutir as transforma-
¢des historicas dos pa-
droes de desempenho,
saude e beleza, conside-
rando a forma como s&o
apresentados nos diferen-
tes meios (cientifico, midi-
atico etc.).

- Problematizar a pratica
excessiva de exercicios
fisicos e o uso de medica-
mentos para a ampliagcédo
do rendimento ou poten-
cializagao das transforma-
¢des corporais.

- Experimentar e fruir um
ou mais tipos de ginastica
de conscientizagao corpo-
ral, identificando as suas
exigéncias corporais.

- Identificar as diferengas
e as semelhangas entre
a ginastica de conscien-
tizacdo corporal e as de
condicionamento fisico e
discutir como a pratica de
cada uma dessas mani-
festagdes pode contribuir
para a melhoria das condi-
¢Oes de vida, saude, bem-
-estar e cuidado consigo
mesmo.
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Dancas

Dancas de sa-
lao

Aspectos gerais: conheci-
mentos historicos e culturais,
caracteristicas, habilidades e
fundamentos das dangas de
saldo, regras e normas para a
execugao das dancas, espaco
e tempo das diferentes dancas,
instrumentos musicais e vesti-
mentas, tipos de movimentos
(fluido, estruturado, alongado
e livre), elaboragédo de curtas
sequéncias de movimentos,
construgao coreografica.

Manifestagdes: nacionais: for-
ré, samba de gafieira, soltinho,
lambada, vaneréo etc.; outras:
polca, valsa, tango, bolero,
mambo, rumba, swing, salsa,
zouk etc.

- Experimentar, fruir e recriar dan-
¢as de salao, valorizando a diver-
sidade cultural e respeitando a
tradigdo dessas culturas.

- Planejar e utilizar estratégias
para se apropriar dos elementos
constitutivos (ritmo, espaco, ges-
tos) das dancgas de saldo.

- Discutir estereétipos e precon-
ceitos relativos as dancgas de sa-
lao e demais praticas corporais e
propor alternativas para sua supe-
racgao.

- Analisar as caracteristicas (rit-
mos, gestos, coreografias e mu-
sicas) das dangas de salao, bem
como suas transformacgdes histo-
ricas e 0s grupos de origem.

Lutas

Lutas de curta
distancia

Aspectos gerais: conheci-
mentos histoéricos e culturais,
habilidades, movimentos cor-
porais basicos, elementos téc-
nicos, dindmica da luta, regras,
implementos e indumentaria e
caracterizacdo das diferentes
lutas de curta distancia.

Manifestagdes: judd, sumd,
wrestling (também denomina-
do de luta olimpica (dividida
em dois estilos: livre e greco-
-romano) etc.

- Experimentar e fruir a execu-
¢do dos movimentos pertencen-
tes as lutas do mundo, adotando
procedimentos de seguranga e
respeitando o oponente.

- Planejar e utilizar estratégias ba-
sicas das lutas experimentadas,
reconhecendo as suas caracteris-
ticas técnico-taticas.

- Discutir as transformacdes histé-
ricas, o processo de esportiviza-
¢ao e a midiatizacdo de uma ou
mais lutas, valorizando e respei-
tando as culturas de origem.

Lutas de distan-
cia mista

Aspectos gerais: conheci-
mentos historicos e culturais,
habilidades, movimentos cor-
porais basicos, elementos téc-
nicos, dindmica da luta, regras,
implementos e indumentéria e
caracterizacao das diferentes
lutas de distancia mista.

Manifestagdes: MMA, boxe,
muai tay etc.
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Aspectos gerais: conheci-
mentos histdricos e culturais,
habilidades, movimentos cor-
porais basicos, elementos téc-
nicos, dindmica da luta, regras,
implementos e indumentaria e
caracterizacdo das diferentes
lutas de longa distancia.

Manifestagoes: esgrima, ken-
dé etc.

Praticas corpo-
rais de aventura

Lutas de longa
distancia
Praticas corpo-

rais de aventura
na natureza

Aspectos gerais: conheci-
mentos historicos e culturais,
caracteristicas (local de pra-
tica, publico-alvo, vestimen-
ta, equipamentos/acessorios
etc.), habilidades e fundamen-
tos das praticas corporais de
aventura na natureza; influ-
éncia do ambiente (espagos
publicos, espagos da escola,
praias, clubes e outros) na es-
colha da atividade fisica; politi-
cas publicas de esporte e lazer.

Manifestagées na natureza:
escalada, corrida de aventura,
trilhas, arvorismo, mountain
bike, downhill, rapel, surfe,
canoagem, stand up paddle,
raffting, asa delta, balonismo,
bungee jump, péndulo, tirole-
sa, corrida de orientagao.

- Experimentar e fruir dife-
rentes praticas corporais de
aventura na natureza, valori-
zando a prdpria seguranca e
integridade fisica, bem como
as dos demais, respeitando
0 patrimbnio natural e mini-
mizando os impactos de de-
gradacao ambiental.

- Identificar riscos, formular
estratégias e observar nor-
mas de seguranga para Su-
perar os desafios na realiza-
¢ao de praticas corporais de
aventura na natureza.

- Identificar as caracteristicas
(equipamentos de seguranga,
instrumentos, indumentaria,
organizagdo) das praticas
corporais de aventura na na-
tureza, bem como suas trans-
formagdes historicas.

Indicag6es metodolégicas

Os procedimentos metodolégicos requerem um trabalho voltado a cultura corporal de movimento.
Para tanto, deve-se possibilitar a compreensao dos grupos de origem e as transformagdes histéricas
dos objetos de conhecimento, problematizar as praticas corporais por meio de teorias bem como de
suas vivéncias, promovendo o respeito e valorando a diversidade.

Fonte: Adaptado pelos autores de Brasil (2017).

304

CURRICULO BASE DA EDUCAGAO INFANTIL E DO ENSINO FUNDAMENTAL DO TERRITORIO CATARINENSE - 2019




4.4 LINGUA INGLESA

Consultora
Maria Ester Wollstein Moritz

Redatores
Ana Carolina Farias de Souza
Caique Fernando da Silva Fistarol

Grupo de Trabalho

Lautenai Antonio Bartholamei Junior
Rocheler Carla Dalazen dos Santos
Sarah Rachel Antler Zilli Crescencio
Sindia de Almeida Rech

Tatiane de Andrade Rosa

4.4.1 Lingua inglesa como raciocinio, reflexao
e potencializagcao do senso critico

Este documento tem como ponto de partida a compreensao de que € por meio da
linguagem que a escola podera cumprir o importante papel de facultar a apropriagéo de conhe-
cimentos e, assim, promover a autonomia e o protagonismo nos estudantes para o exercicio
da cidadania — que, ao ser transformado, também transforma a sociedade. Isso posto, conce-
bemos o dominio da lingua/linguagem — instrumento desenvolvido no d&mbito da histéria e da
cultura para promover o intercambio social e a organizagéo do pensamento (VYGOTSKI, 2014)
— como forma de insergéo social na e pela interagéo entre o eu e o outro (BAKHTIN, 2010).

Em se tratando do mundo contemporaneo, em que a tecnologia aproxima povos e
culturas, o dominio da lingua inglesa, na qualidade de lingua franca (SEIDLHOFER, 2001),
com caracteristicas plurais e multiculturais, e, portanto, dissociada de um territério espe-
cifico, instiga a inclusao social a partir de uma educacéo linguistica orientada para a inter-
culturalidade, visando, dessa forma, a ampliagao do conhecimento em meio a diversidade
cultural, o que implica a compreensao e o respeito as diferencas. Assim, constitui ferramen-
ta imprescindivel para a transposigao de barreiras fisicas, de forma a viabilizar aos sujeitos
interacbes que lhes propiciam maior abrangéncia na busca por novos conhecimentos e
representacdes culturais a partir de suas vivéncias e suas experiéncias na esfera escolar.

Nessa perspectiva, a acdo da escola - como espago de socializagdo de saberes -
em relagdo ao ensino de lingua inglesa, deve promover uma pedagogia da lingua como
espaco de interacdo social, de sistematizacao, de elaboracao e de apropriagdo de conhe-
cimentos, em que importa, acima de tudo, questdes de significagcao para o professor e para
o aluno. Assim sendo, a abordagem ao ensino de inglés deve suplantar praticas escolares
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tradicionais que privilegiem forma em detrimento de fungdo comunicativa e expressiva —
aspectos gramaticais normativistas em detrimento de relagdes e intencionalidades funcio-
nais que se estabelecem pela e na interagdo social, por ocasido do uso da lingua. Isso
implica a compreensao de que a agao escolar deve dar lugar a construgcédo de sentidos e
dar voz aos atores sociais que nela se inserem. Quando tomado nessa dimensao, o0 ensino
de lingua extrapola a aprendizagem da lingua na sua imanéncia e passa a subsidiar o ra-
ciocinio, a reflexao e a potencializagao do senso critico.

Em meio a essa discussao, cumpre o esclarecimento de que na proposta curricular
do territorio catarinense n&o se preconiza o apagamento da lingua como sistema, mas prega,
isso sim, o fim do ensino da forma dissociada da fungdo comunicativa e expressiva trazida
nos géneros discursivos (BAKHTIN, 2010) — sejam orais ou escritos. Nosso argumento su-
gere, portanto, que forma e fungéo estejam em permanente articulagédo a servigo da analise
linguistica (GERALDI, 1997), a qual deve se dar em favor da compreensao e da producao
textuais. Isso implica dizer que o estudante precisa ter claro que vocabulario e estrutura
gramatical ndo sao usados aleatoriamente nas produgdes linguisticas. Para tanto, professo-
res precisam estar preparados para empreender em sua atividade docente uma acao que
propicie aos estudantes refletir acerca das diferengas de significacdo existentes. Relatar o
mesmo fato de diferentes formas pode ter implicagées de sentido que indicam as intengbes
dos falantes ou escritores. Esta dada, assim, a necessaria articulagao entre forma e funcao.

Uma acado docente planejada com esse cuidado deve ter como ponto de partida
0s géneros discursivos, isso porque € nos géneros do discurso que enunciados em dada
esfera social se materializam. Nesse contexto, é necessario assentar a nogéao de que é o
contexto sociointeracional, determinado dos géneros do discurso — onde se da a interacao,
a que finalidade se presta — que determinara o que é esperado ou nao, o que é adequado
ou ndo, o que é aceitavel ou ndo em um dado tempo e espaco.

A partir dessa concepgao, o professor organiza, entdo, seu fazer docente objeti-
vando desenvolver nos estudantes as competéncias especificas ao longo do percurso da
educacéo basica.
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COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUA INGLESA PARA O
ENSINO FUNDAMENTAL

1. Identificar o lugar de sie o do outro em um mundo plurilingue e multicultural,
refletindo, criticamente, sobre como a aprendizagem da lingua inglesa
contribui para a inser¢do dos sujeitos no mundo globalizado, inclusive no
gue concerne ao mundo do trabalho.

2. Comunicar-se na lingua inglesa, por meio do uso variado de linguagens em
midias impressas ou digitais, reconhecendo-a como ferramenta de acesso
ao conhecimento, de ampliacdo das perspectivas e de possibilidades para a
compreensdo dos valores e interesses de outras culturas e para o exercicio
do protagonismo social.

3. lIdentificar similaridades e diferencas entre a lingua inglesa e a lingua
materna/outras linguas, articulando-as a aspectos sociais, culturais e
identitarios, em uma relacado intrinseca entre lingua, cultura e identidade.

4. Elaborar repertdrios linguistico-discursivos da lingua inglesa, usados em
diferentes paises e por grupos sociais distintos dentro de um mesmo pairs,
de modo a reconhecer a diversidade linguistica como direito e valorizar
0S Usos heterogéneos, hibridos e multimodais emergentes nas sociedades
contemporaneas.

5. Utilizar novas tecnologias, com novas linguagens e modos de interagcdo, para
pesquisar, selecionar, compartilhar, posicionar-se e produzir sentidos em
praticas de letramento na lingua inglesa, de forma ética, critica e responsavel.

6. Conhecer diferentes patrimodnios culturais, materiais e imateriais, difundidos
na lingua inglesa, com vistas ao exercicio da fruicdo e da ampliacdo de
perspectivas no contato com diferentes manifestacdes artistico-culturais.

Ao focalizar os conceitos e competéncias especificas do componente curricular que,
a nosso ver, devem articular o processo formativo do estudante quanto ao uso da lingua
inglesa, cabe a ressalva de que, em nossa compreensao, o conteudo aqui elaborado con-
templa a educacdo em linguagens de modo geral, o que implica a importancia de linguas
estrangeiras/adicionais de modo geral, e ndo somente do Inglés, em respeito as diferentes
articulagbes que cada municipio tem decorrente de seu processo histérico, cultural e social.

4.4.2 Indicagées metodologicas

A lingua inglesa é obrigatéria a partir do 6° ano, conforme afirma a Lei de Diretrizes
e Bases — LDB N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (BRASIL, 1996); no entanto, muitos
municipios tém o inicio do percurso formativo dessa lingua na Educacao Infantil, ou nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Os docentes, independentemente da etapa, ao planejarem
as aulas, precisam pensar em como desenvolver a interagdo na e pela lingua de forma con-
textualizada, ludica e com intencionalidade pedagdgica. Nesse mesmo viés didatico-peda-
gogico, os docentes da Educacgao Infantil e do Ensino Fundamental — anos iniciais e finais
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— devem considerar os modos de planejar e de desenvolver os conceitos por meio do ludico
e de géneros discursivos — sejam orais ou escritos —, contemplando diferentes estratégias de
uma educagao para todos. A utilizagao de flashcards, musicas, jogos, videos e recursos tec-
nologicos em situagdes de interagcao podem auxiliar no processo de apropriagao da lingua.

Esse planejamento que se fundamenta no ensino de linguas voltado aos géneros
discursivos deve ser integrado a partir das unidades tematicas propostas neste documen-
to, em consonancia com a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) visando o
percurso formativo de modo espiral. Essa integragao deve ser planejada por meio de diver-
sas situagdes de aprendizagem de forma que a leitura, escrita, oralidade, conhecimentos
linguisticos e dimenséao intercultural se integrem com as habilidades e os objetivos de
aprendizagem propostos a partir dos quadros organizadores ano a ano.

Essa integragéo entre as unidades tematicas e géneros discursivos terao mais senti-
do ao estudante se o professor considerar temas transversais e, caso haja a possibilidade, o
trabalho de modo interdisciplinar. Importa considerar que o ensino da lingua inglesa é, em si,
intercultural, cabendo ao professor promover a sensibilizagao de seus estudantes diante das
diferencas e das diversidades, levando o sujeito a refletir que cada ser humano € Unico em
sua esséncia, compreendendo e respeitando suas diferencas no percurso formativo. Para
isso, o estudo sera mais significativo se os géneros discursivos tiverem temas com mais afini-
dade a realidade do aluno e com conceitos estudados em outros componentes curriculares.

Sugerem-se alguns géneros discursivos, a partir de materiais auténticos originais
ou adaptados, que, ao serem trabalhados no percurso formativo de acordo com o contexto
regional/ local e a partir de suas especificidades, possibilitem situagdes de interagdo na e
pela lingua: apresentacao pessoal, cracha, recados, bilhetes, calendario, cartées come-
morativos, dramatizagdes/esquetes, horario escolar, agenda, e-mail, pequenos textos e
dialogos, trilhas sonoras, comic books / histérias em quadrinhos / tirinhas / charges, car-
tazes, fotolegendas, legendas de filmes / seriados, entrevistas, pequenos documentarios,
biografias, timelines, blogspots, jogos digitais, mapas mentais e conceituais, noticias de
jornais e revistas, resumos / topicos de noticias de jornais e revistas, enciclopédias online,
contos / romances e poemas em versdes originais ou simplificadas, artes plasticas / mu-
seus on-line, cadernos e livros on-line, aplicativos on-line, verbetes, comentarios em féruns
e ambientes virtuais on-line, reportagens em suportes fisicos ou on-line, carta / e-mail de
solicitacdo ou reclamacéo, carta / e-mail de editorial de revista, crénica argumentativa,
resenha critica, publicidades / propagandas impressas e em suportes midiaticos, advice
columns, videocasts e podcasts.

Um aspecto marcante na formagao do estudante é o seu interesse pelas tecnolo-
gias digitais e de comunicagado que possibilitam a ampliacdo da visdo cultural do aluno,
além de proporcionar experiéncias significativas com a lingua inglesa. Deve-se considerar
também os multiletramentos no planejamento para a pratica docente, pois:
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Trabalhar com multiletramentos pode ou ndo envolver (normalmente envolvera)
o uso de novas tecnologias da comunicacgao e de informagao (‘novos letramen-
tos’), mas caracteriza-se como um trabalho que parte das culturas de referéncia
do alunado (popular, local, de massa) e de géneros, midias e linguagens por
eles conhecidos, para buscar um enfoque critico, pluralista, ético e democratico
- que envolva agéncia — de textos/discursos que ampliem o repertério cultural,
na diregéo de outros letramentos (ROJO; MOURA, 2012, p. 27).

Compreender a avaliagdo como um dos elementos fundamentais do percurso for-
mativo da aprendizagem do aluno e da pratica docente implica em considerar a apropriagao
do conhecimento e o desenvolvimento das habilidades pelos alunos. Sendo a avaliacao
um dos principios do sistema escolar, esta deve ser processual, continua e diagnéstica,
visando os objetivos de aprendizagem estabelecidos pelo docente. Observar, registrar e
apontar fragilidades e potencialidades do processo de ensino e de aprendizagem torna-se
significativo no processo avaliativo.

E importante considerar os instrumentos e os critérios avaliativos em consonancia
com os objetos do conhecimento e das habilidades dos eixos descritos para a lingua in-
glesa na BNCC (BRASIL, 2017) — apresentados no Apéndice A deste texto — de modo a
oportunizar diferentes possibilidades de compreender a aprendizagem dos alunos ao longo
do percurso formativo planejado pelo professor para o componente curricular.
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APENDICE A - Lingua Inglesa - unidades tematicas, objetos de
conhecimento e habilidades dos anos finais do Ensino Fundamental

Quadro 1 - Organizador curricular: Lingua Inglesa — 6° ano

EIXO ORALIDADE: Praticas de compreensao e produgao oral de lingua inglesa, em diferentes contex-
tos discursivos presenciais ou simulados, com repertério de falas diversas, incluida a fala do professor.

Construcao de lagos afetivos e
convivio social

Demonstrar iniciativa para utilizar a lingua inglesa
em situagdes de interagao oral.

Coletar informagdes do grupo, perguntando e res-
pondendo sobre a familia, os amigos, a escola e

do contexto discursivo

Interagdo  dis- .
. a comunidade.
cursiva
~ , . Empregar expressdes de uso cotidiano de sala de
Fungbes e usos da lingua inglesa L :
aula, para solicitar esclarecimentos sobre o que
em sala de aula (Classroom Lan- | "~ Co
uage) nao entendeu e/ou o significado de palavras ou
g expressoes.
Comobreensio Estratégias de compreensdo de | Reconhecer, com o apoio de palavras cognatas e
oral P textos orais: palavras cognatas | pistas do contexto discursivo, o assunto e as infor-

macoes principais em textos orais.

Producgao oral

Producao de textos orais, com a
mediacao do professor

Falar de si e de outras pessoas, explicitando infor-
macdes pessoais e caracteristicas relacionadas a
gostos, preferéncias e rotinas.

Planejar apresentagbes sobre tematicas diver-
sas, como: familia, comunidade, escola, etc.,
compartilhando-a oralmente com o grupo.

EIXO LEITURA: Praticas de leitura de textos diversos em lingua inglesa (verbais, verbo-visuais, mul-
timodais) presentes em diferentes suportes e esferas de circulagéo. Tais praticas envolvem articulagéo
com os conhecimentos prévios dos alunos em lingua materna e/ou outras linguas.

Estratégias  de

Leitura

Hipoteses sobre a finalidade de
um texto

Formular hipoteses sobre a finalidade de um
texto, com base em sua estrutura, organizagao
textual e pistas graficas.

Compreenséo geral e especifica:
leitura rapida (skimming, scanning)

Identificar o assunto de um texto, reconhecendo
sua organizacéo textual e palavras cognatas.

Localizar informagdes especificas em texto.
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Quadro 1 - Organizador curricular: Lingua Inglesa — 6° ano

Praticas de leitura
e de construcgéo de
repertério lexical

Construcdo de repertorio le-
xical e autonomia leitora

Construir repertorio lexical, compreendendo a or-
ganizagao de um dicionario bilingue (impresso e/
ou on-line) e do contato com fontes diversas.

Construir repertério lexical explorando ambientes
virtuais e/ou aplicativos.

Atitudes e disposi-
¢Oes favoraveis do
leitor

Partilha de leitura, com me-
diacado do professor

Compartilhar ideias e opinides sobre o que o texto
lido informa/comunica.

EIXO ESCRITA: Praticas de producéo de textos em lingua inglesa relacionados ao cotidiano dos
alunos, em diferentes suportes e esferas de circulagéo. Tais praticas envolvem a escrita mediada pelo
professor ou colegas e articulada com os conhecimentos prévios dos alunos em lingua materna e/ou

outras linguas.

Planejamento do texto:

brainstorming
Estratégias de pré

Listar ideias para a produgao de textos, conside-
rando o tema e o assunto.

-escrita
Planejamento do texto: orga-

nizacgao de ideias

Selecionar e organizar ideias, em fungao da estrutu-
ra e do objetivo do texto.

Produgéo de textos escritos,
em formatos diversos, com a
mediagao do professor

Praticas de escrita

Produzir textos escritos sobre si mesmo, sua
familia, seus amigos, gostos, preferéncias e ro-
tinas, sua comunidade, seu contexto escolar e
outras tematicas abordadas.

EIXO CONHECIMENTOS LINGUISTICOS: Praticas de andlise linguistica para a reflexdo sobre o
funcionamento da lingua inglesa, com base nos usos de linguagem trabalhados nos eixos Oralidade,

Leitura, Escrita e Dimensé&o intercultural.

Construgdo de repertorio

Construir repertério relativo as expressdes usadas
para o convivio social e o uso da lingua inglesa em
sala de aula.

lexical : - . . i
Construir repertorio lexical relativo a tematicas abor-
Estudo do léxico dadas (escola, familia, rotina diaria, atividades de
lazer, esportes, entre outros).
Reconhecer semelhangas e diferengas na pronun-
Pronuncia cia de palavras da lingua inglesa e da lingua mater-

na e/ou outras linguas conhecidas pelo estudante.
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Quadro 1 - Organizador curricular: Lingua Inglesa — 6° ano

Gramatica

Presente simples e continuo
(formas afirmativa, negativa e
interrogativa)

Descrever sobre si mesmo, sua familia, seus
amigos, gostos, preferéncias e rotinas, sua
comunidade, seu contexto escolar e outras
tematicas abordadas utilizando o verbo to be
e o presente do indicativo.

Descrever agcdes em progresso utilizando o
presente continuo.

Imperativo

Aplicar em enunciados de atividades, co-
mandos e instru¢cdes o modo imperativo.

Caso genitivo ('s)

Descrever relagdes interpessoais e de posse
por meio do uso de apostrofo () + s.

Adjetivos possessivos

Empregar os adjetivos possessivos em
produgdes orais e escritas.

EIXO DIMENSAO INTERCULTURAL: Reflexdo sobre aspectos relativos & interagdo entre culturas
(dos alunos e aquelas relacionadas a demais falantes de lingua inglesa), de modo a favorecer o convi-
vio, o respeito, a superacao de conflitos e a valorizagao da diversidade entre os povos.

Alingua inglesa no mun-
do

Paises que tém a lingua ingle-
sa como lingua materna e/ou
oficial

Reconhecer o alcance da lingua inglesa no
mundo: como lingua materna e/ou oficial (pri-
meira ou segunda lingua).

A lingua inglesa no coti-
diano da sociedade bra-
sileira/ comunidade

Presenca da lingua inglesa no
cotidiano

Identificar a presencga da lingua inglesa na so-
ciedade brasileira/comunidade e seu significa-
do (palavras, expressoes, suportes e esferas
de circulagéo e consumo).

Avaliar elementos/produtos culturais de pa-
ises de lingua inglesa absorvidos socieda-
de brasileira/comunidade.

Fonte: Adaptado pelos autores de Brasil (2017).
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Quadro 2 - Organizador curricular: Lingua Inglesa — 7° ano

EIXO ORALIDADE: Praticas de compreenséo e produgéo oral de lingua inglesa, em diferentes contextos
discursivos presenciais ou simulados, com repertério de falas diversas, incluida a fala do professor.

Interagéo discursiva

Funcdes e usos da lingua ingle-
sa: convivéncia e colaboragado em
sala de aula.

Trocar ideias e engajar-se colabo-
rativamente em brincadeiras, jo-
gos e situagdes de interagao oral
realizadas em sala de aula.

Praticas investigativas.

Entrevistar pessoas da comuni-
dade escolar sobre tematicas in-
terdisciplinares abordadas.

Compreensao oral

Estratégias de
ensdo de textos
conhecimentos prévios.

compre-
orais:

Compreender textos orais a partir
dos conhecimentos prévios.

Compreensao de textos orais de
cunho descritivo ou narrativo.

Identificar o contexto, a finalida-
de, o assunto e os interlocuto-
res em textos orais presentes
no cinema, na internet, na tele-
visao, entre outros.

Producao oral

Producdo de textos orais, com
mediacgao do professor.

Compor narrativas orais sobre
fatos, acontecimentos e perso-
nalidades.

EIXO LEITURA: Praticas de leitura de textos diversos em lingua inglesa (verbais, verbo-visuais, multimo-
dais) presentes em diferentes suportes e esferas de circulagéo. Tais praticas envolvem articulagdo com os
conhecimentos prévios dos alunos em lingua materna e/ou outras linguas.

Estratégias de leitura

Compreensao geral e e
pecifica: leitura rapida
(skimming, scanning)

Inferir o sentido global de tex-
tos com base em leitura rapida,
observacao de titulos, imagens,
primeiras e ultimas frases de pa-
ragrafos e palavras-chave repeti-
das, ou cognatas.

Identificar a(s) informagao(bes)-
-chave de partes de um texto em
lingua inglesa (paragrafos).

Construgao do sentido global do
texto

Construir o sentido global de um
texto relacionando suas partes.

Praticas de leitura e pesquisa

Objetivos de leitura

Selecionar a informagéo deseja-
da em um texto.

Leitura de textos digitais para es-
tudo

Escolher textos de fontes confi-
aveis para estudos/ pesquisas
escolares em ambientes virtuais.

Atitudes e disposigcdes favoraveis
do leitor

Partilha de leitura

Participar de troca de opinides e in-
formagdes sobre textos, lidos na sala
de aula ou em outros ambientes.
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Quadro 2 - Organizador curricular: Lingua Inglesa — 7° ano

materna e/ou outras linguas.

EIXO ESCRITA: Praticas de produgédo de textos em lingua inglesa relacionados ao cotidiano dos
alunos, presentes em diferentes suportes e esferas de circulagao. Tais praticas envolvem a escrita
mediada pelo professor ou colegas e articulada com os conhecimentos prévios dos alunos em lingua

Estratégias de escrita: pré-escrita
e escrita

Pré-escrita: planejamento de pro-
ducao escrita, com mediacao do
professor

funcdo do contexto (publico, fina-

Planejar a escrita de textos em

lidade, layout e suporte).

Escrita: organizagdo em paragra-
fos ou topicos, com mediagéo do
professor

Explorar a produgao textual or-
ganizando em unidades de sen-
tido, dividindo em paragrafos,
tépicos e/ ou subtopicos consi-
derando diferentes possibilida-
des de formato de texto, suporte
e organizacao grafica.

Praticas de escrita

Producdo de textos escritos,
em formatos diversos, com me-
diagao do professor

Produzir textos diversos sobre fa-
tos, acontecimentos e/ ou perso-
nalidades.

EIXO CONHECIMENTOS LINGUISTICOS: Praticas de analise linguistica para a reflexdo sobre o
funcionamento da lingua inglesa, com base nos usos de linguagem trabalhados nos eixos Oralidade,
Leitura, Escrita e Dimensao intercultural.

Estudo do Iéxico

Construgao de repertorio lexical

Construir repertério lexical rela-
tivo a verbos regulares e irregu-
lares), preposi¢cbes de tempo e
lugar e conectores.

Reconhecer a pronuncia de ver-

Pronuncia
bos regulares no passado (-ed).
Explorar o carater polissémico de
Polissemia palavras de acordo com o contex-

to de uso.

Gramatica

Passado simples e continuo (for-
mas afirmativa, negativa e interro-
gativa)

Produzir textos orais e escritos
mostrando relagdes de sequéncia
e causalidade utilizando o passa-
do simples e o0 passado continuo.

Pronomes do caso reto e do caso
obliquo

Diferenciar sujeito de objeto utilizan-
do pronomes a eles relacionados.

Verbo modal can (presente e pas-
sado)

Descrever habilidades com o
verbo modal can (no presente
€ no passado).
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Quadro 2 - Organizador curricular: Lingua Inglesa — 7° ano

EIXO DIMENSAO INTERCULTURAL: Reflexdo sobre aspectos relativos & interacéo entre culturas
(dos alunos e aquelas relacionadas a demais falantes de lingua inglesa), de modo a favorecer o convi-
vio, o respeito, a superagao de conflitos e a valorizagao da diversidade entre os povos.

Alingua inglesa como lingua
Alingua inglesa no mundo | global na sociedade contem-
poranea

Analisar o alcance da lingua inglesa e os seus
contextos de uso no mundo globalizado.

Comunicagéo intercultural | Variagéo linguistica

Reconhecer a variagao linguistica como fe-
némeno natural das linguas, refutando pre-
conceitos.

Reconhecer a variagao linguistica como ma-
nifestacdo de formas de expressdo no/do
mundo.

Fonte: Adaptado pelos autores de Brasil (2017).
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Quadro 3 - Organizador curricular: Lingua Inglesa — 8° ano

EIXO ORALIDADE:

professor.

Praticas de compreensao e produgdo oral de lingua inglesa, em diferentes
contextos discursivos presenciais ou simulados, com repertério de falas diversas, incluida a fala do

Interacao discursiva

Negociagéo de sentidos
(mal-entendidos no uso da lingua
inglesa e conflito de opinides)

Esclarecer informagbes resolver
mal-entendidos e emitir opinides.

Usos de recursos linguisticos
e paralinguisticos no intercambio
oral

Explorar por meio de situacdes de
interagao oral 0 uso de recursos lin-
guisticos e paralinguisticos (gestos,
expressoes faciais, entre outros).

Compreenséo oral

Compreensdo de textos orais,
multimodais, de cunho informati-
vo/jornalistico

Construir o sentido global de tex-
tos orais, relacionando suas par-
tes, 0 assunto principal e informa-
¢Oes relevantes.

Producao oral

Producao de textos orais com au-
tonomia

Informar/comunicar/falar do futu-
ro utilizando recursos e repertorio
linguisticos apropriados.

EIXO LEITURA: Praticas de leitura de textos diversos em lingua inglesa (verbais, verbo-visuais, multimo-
dais) presentes em diferentes suportes e esferas de circulag&o. Tais praticas envolvem articulagédo com os
conhecimentos prévios dos alunos em lingua materna e/ou outras linguas.

Estratégias de leitura

Construcao de sentidos por meio
de inferéncias e reconhecimento
de implicitos

Inferir informagdes e relagbes
que nao aparecem de modo
explicito no texto para constru-
¢ao de sentidos.

Praticas de leitura e fruicao

Leitura de textos de cunho artisti-
co/literario

Valorizar o patriménio cultural
produzido em lingua inglesa
por meio de textos narrativos
em lingua inglesa.

Acessar e usufruir do patrimé-
nio artistico literario em lingua
inglesa a partir de ambientes
virtuais e/ou aplicativos.

Avaliacéo dos textos lidos

Reflexao pos-leitura

Analisar, criticamente, o conteudo
de textos, comparando diferentes
perspectivas apresentadas sobre
um mesmo assunto.

EIXO ESCRITA: Praticas de produgéo de textos em lingua inglesa relacionados ao cotidiano dos
alunos, presentes em diferentes suportes e esferas de circulagdo. Tais praticas envolvem a escrita
mediada pelo professor ou colegas e articulada com os conhecimentos prévios dos alunos em lingua
materna e/ou outras linguas.
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Quadro 3 - Organizador curricular: Lingua Inglesa — 8° ano

Estratégias de escrita: escrita e
pbs-escrita

Revisdo de textos com a media-
¢ao do professor

Analisar a propria produgao es-
crita e a de colegas, com base
no contexto de comunicagéo (fi-
nalidade e adequacdo ao publi-
co, conteudo a ser comunicado,
organizagéo textual, legibilidade,
estrutura de frases).

Reconstruir o texto, com cortes,
acréscimos, reformulagdes e cor-
recoes, para aprimoramento, edi-
¢éo e publicacgéo final.

Praticas de escrita

Produgéo de textos escritos com
mediagéo do professor/colegas

Produzir textos com o uso de es-
tratégias de escrita (planejamento,
produgdo de rascunho, revisédo e
edi¢zo final), apontando sonhos e
projetos para o futuro.

EIXO CONHECIMENTOS LINGUISTICOS: Praticas de analise linguistica para a reflexéo sobre o
funcionamento da lingua inglesa, com base nos usos de linguagem trabalhados nos eixos Orali-
dade, Leitura, Escrita e Dimenséo intercultural.

Estudo do léxico

Construcao de repertorio lexical

Construir repertorio lexical relativo
a planos, previsbes e expectati-
vas para o futuro.

Formagéao de palavras: prefixos e
sufixos

Reconhecer sufixos e prefixos co-
muns utilizados na formagéo de
palavras em lingua inglesa.

Gramatica

Verbos para indicar o futuro

Descrever planos e expectati-
vas e fazer previsdes utilizando
formas verbais do futuro para
descrever planos e expectati-
vas e fazer previsdes.

Comparativos e superlativos

Comparar qualidades e quan-
tidades utilizando as formas
comparativas e superlativas de
adjetivos.

Quantificadores

Utilizar os quantificadores (some,
any, many e much) em praticas
contextualizadas.

Pronomes relativos

Construir periodos compostos por
subordinagdo para empregar os
pronomes relativos (who, which,
that, whose).
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Quadro 3 - Organizador curricular: Lingua Inglesa — 8° ano

EIXO DIMENSAO INTERCULTURAL: Reflexdo sobre aspectos relativos & interacéo entre culturas
(dos alunos e aquelas relacionadas a demais falantes de lingua inglesa), de modo a favorecer o convi-
vio, o respeito, a superacao de conflitos e a valorizagéo da diversidade entre os povos.

Manifestagdes culturais

Construgao de repertorio artisti-
co-cultural

Construir repertério cultural por
meio do contato com manifesta-
¢bes artistico-culturais vincula-
das a lingua inglesa (artes plas-
ticas e visuais, literatura, musica,
cinema, danca, festividades, en-
tre outros), valorizando a diversi-
dade entre culturas.

Comunicagéo intercultural

Impacto de aspectos culturais na
comunicagao

Investigar de que forma expres-
sbes, gestos e comportamentos
s&o interpretados em funcao de
aspectos culturais.

Examinar fatores que podem im-
pedir o entendimento entre pes-
soas de culturas diferentes que
falam a lingua inglesa.

Fonte: Adaptado pelos autores de Brasil (2017).
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Quadro 4 - Organizador curricular: Lingua Inglesa — 9° ano

do professor.

EIXO ORALIDADE: Praticas de compreensao e produgao oral de lingua inglesa, em diferentes
contextos discursivos presenciais ou simulados, com repertério de falas diversas, incluida a fala

Interagao discursiva

Funcgbes e usos da lingua in-
glesa: persuasao

Expor pontos de vista, argumentos e
contra-argumentos, considerando o
contexto e os recursos linguisticos e
paralinguisticos.

Compreenséo oral

Compreenséo de textos orais,
multimodais, de cunho argu-
mentativo

Compilar as ideias-chave de textos por
meio de tomada de notas.

Analisar posicionamentos defendidos
e refutados em textos orais sobre te-
mas de interesse social e coletivo.

Producao oral

Produgao de textos orais com
autonomia

Expor resultados de pesquisa ou estu-
do adequando as estratégias de cons-
trugdo do texto oral aos objetivos de
comunicacao e ao contexto.

EIXO LEITURA: Praticas de leitura de textos diversos em lingua inglesa (verbais, verbo-visuais, multi-
modais) presentes em diferentes suportes e esferas de circulagéo. Tais praticas envolvem articulagao
com os conhecimentos prévios dos alunos em lingua materna e/ou outras linguas.

Estratégias de leitura

Recursos de persuaséo

Identificar recursos de persuaséo, uti-
lizados nos textos publicitarios e de
propaganda, como elementos de con-
vencimento.

Recursos de argumentacao

Distinguir fatos de opinides em textos
argumentativos da esfera jornalistica.

Identificar argumentos principais € as
evidéncias/exemplos que os sustentam.

Praticas de leitura e novas

tecnologias

Informagdes em ambientes vir-
tuais

Analisar a qualidade e a validade das
informagdes veiculadas explorando
ambientes virtuais de informagéo e so-
cializacéo.

Avaliagdo dos textos lidos

Reflexao pos-leitura

Compartilhar, com os colegas, a leitura
dos textos escritos pelo grupo, valori-
zando os diferentes pontos de vista
defendidos, com ética e respeito.
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Quadro 4 - Organizador curricular: Lingua Inglesa — 9° ano

EIXO ESCRITA: Praticas de produgéo de textos em lingua inglesa relacionados ao cotidiano dos
alunos, presentes em diferentes suportes e esferas de circulagéo. Tais praticas envolvem a escrita
mediada pelo professor ou colegas e articulada com os conhecimentos prévios dos alunos em
lingua materna e/ou outras linguas.

Estratégias de escrita

Escrita: construgdo da argumen-
tagcéo

Expor e defender ponto de vista
em texto escrito, pesquisando
dados, evidéncias e exemplos
para sustentar argumentos.

Escrita: construgédo da persuasao

Construir textos da esfera publi-
citaria, de forma adequada ao
contexto de circulagéo, utilizando
recursos verbais e ndo verbais.

Praticas de escrita

Producéo de textos escritos, com
mediagao do professor/colegas

Produzir textos sobre temas de
interesse coletivo local ou global,
que revelem posicionamento cri-
tico.

EIXO CONHECIMENTOS LINGUISTICOS: Praticas de analise linguistica para a reflexéo sobre o
funcionamento da lingua inglesa, com base nos usos de linguagem trabalhados nos eixos Orali-
dade, Leitura, Escrita e Dimenséo intercultural.

Estudo do Iéxico

Usos de linguagem em meio digi-
tal: “internetés”

Reconhecer, nos novos géneros
digitais, novas formas de escrita
na constituicdo das mensagens.

Conectores (linking words)

Construir argumentacao e inten-
cionalidade discursiva utilizando
conectores indicadores de adi-
¢ao, condigdo, oposigdo, con-
traste, concluséao e sintese.

Gramatica

Oragdes condicionais (tipos 1 e 2)

Empregar as formas verbais em
oragdes condicionais dos tipos 1
e 2 (Ifclauses)

Verbos modais: should, must,
have to, may e might

Indicar recomendagao, necessi-
dade ou obrigagao e probabilida-
de empregando os verbos mo-
dais should, must, have to, may
e might.
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Quadro 4 - Organizador curricular: Lingua Inglesa — 9° ano

EIXO DIMENSAO INTERCULTURAL: Reflexdo sobre aspectos relativos & interacdo entre cultu-
ras (dos alunos e aquelas relacionadas a demais falantes de lingua inglesa), de modo a favorecer
0 convivio, o respeito, a superacao de conflitos e a valorizagdo da diversidade entre os povos.

Alingua inglesa no mundo

Expansao da lingua inglesa: con-
texto histdrico

Debater sobre a expansao da
lingua inglesa pelo mundo, em
fungéo do processo de coloniza-
¢ao0 nas Américas, Africa, Asia e
Oceania.

A lingua inglesa e seu papel
no intercambio cientifico,
econdmico e politico

Analisar a importancia da lingua
inglesa para o desenvolvimento
das ciéncias (produgéo, divulga-
¢ao e discussdo de novos co-
nhecimentos), da economia e da
politica no cenario mundial.

Comunicagao intercultural

Construcdo de identidades no
mundo globalizado

Discutir a comunicagao intercul-
tural por meio da lingua inglesa
como mecanismo de valorizagao
pessoal e de construgao de identi-
dades no mundo globalizado.

Fonte: Adaptado pelos autores de Brasil (2017).
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5 AREA: MATEMATICA

Aarea da MATEMATICA, que também é um componente curricular, traz as compre-
ensdes sobre as habilidades de raciocinar, de representar, de comunicar e de argumentar
matematicamente, que sao fundamentais para a compreensao e a atuagao no mundo e
perceber o carater de jogo intelectual da matematica, como aspecto que favorece o desen-
volvimento do raciocinio légico e critico.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE MATEMATICA PARA O
ENSINO FUNDAMENTAL

1. Reconhecer que a Matematica é uma ciéncia humana, fruto das necessidades
e preocupacdes de diferentes culturas, em diferentes momentos histéricos, e
€ uma ciéncia viva, que contribui para solucionar problemas cientificos
e tecnoldgicos e para alicercar descobertas e construcdes, inclusive com
impactos no mundo do trabalho.

2. Desenvolver o raciocinio ldgico, o espirito de investigacdo e a capacidade
de produzir argumentos convincentes, recorrendo aos conhecimentos
matematicos para compreender e atuar no mundo.

3. Compreender as relagdes entre conceitos e procedimentos dos diferentes
campos da Matematica (Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica e
Probabilidade) e de outras areas do conhecimento, sentindo seguranca
guanto a propria capacidade de construir e aplicar conhecimentos
matematicos, desenvolvendo a autoestima e a perseveranca na busca de
solucoes.

4, Fazer observacdes sistematicas de aspectos quantitativos e qualitativos
presentes nas praticas sociais e culturais, de modo a investigar, organizar,
representar e comunicar informacdes relevantes, para interpreta-las e
avaliad-las critica e eticamente, produzindo argumentos convincentes.

5. Utilizar processos e ferramentas matematicas, inclusive tecnologias digitais
disponiveis, para modelar e resolver problemas cotidianos, sociais e de
outras dreas de conhecimento, validando estratégias e resultados.

6. Enfrentar situagdes-problema em multiplos contextos, incluindo-se
situacdes imaginadas, ndo diretamente relacionadas com o aspecto pra-
tico-utilitario, expressar suas respostas e sintetizar conclusdes, utilizando
diferentes registros e linguagens (graficos, tabelas, esquemas, além
de texto escrito na lingua materna e outras linguagens para descrever
algoritmos, como fluxogramas, e dados).

7. Desenvolver e/ou discutir projetos que abordem, sobretudo, questdes de
urgéncia social, com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e
solidarios, valorizando a diversidade de opinides de individuos e de grupos
sociais, sem preconceitos de qualguer natureza.

8. Interagir com seus pares de forma cooperativa, trabalhando coletivamente
no planejamento e desenvolvimento de pesquisas para responder a ques-
tionamentos e na busca de solugdes para problemas, de modo a identificar
aspectos consensuais ou ndo na discussdo de uma determinada questéo,
respeitando o modo de pensar dos colegas e aprendendo com eles.

Fonte: BRASIL. MEC. Base Nacional Comum Curricular, 2018.
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5.1 MATEMATICA

Consultora
Josélia Euzébio da Rosa

Redatores

Jovino Luiz Aragéo

Marcos Leandro Espindula

Maria Cristina Vitoria Tavares Bertinetti

Grupo de Trabalho

Carmem Terezinha Simioni Varela Katia Raquel Testoni Longen
Cristiano Rodolfo Tironi Luis Anderson Antunes

Djeison Machado Mario Henrique Rodrigues

Dulcemari Vidi Silva Marlova Neumann Araujo

Edna de Lourdes Madalena de Oliveira Woehl Mauricio da Silva

Eliane Coradi dos Santos Mirelle Cassia Zacca Furlan Macarini
Gilvan Rodrigues dos Reis Moizes da Silva

Ivan Alvaro dos Santos Paulo Henrique Flores

Izane Maria Pereira
Izolange Eifler

Joely Leite Schaefer
José Barabach Sobrinho
Josiane Bernz Siqueira

Rosane Maria de Rocchi
Rosane Varnier

Rosélia Aparecida de Castro
Vani Terezinha Locatelli Majeski

5.1.1 Texto introdutorio

O Curriculo de Matematica do territério catarinense esta alinhado a oito compe-
téncias especificas da Matematica, conectadas as dez competéncias gerais que a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) apresenta e articula-se as Propostas Curriculares
do Estado e dos Municipios de Santa Catarina. Este documento tem como aporte teori-
co os fundamentos e os desdobramentos da Teoria Historico-Cultural que preconizam a
inclusao de todos no processo de apropriagdo dos conhecimentos, em nivel cientifico.
Para tanto, é necessario repensar a educagao escolar, a fim de garantir a superagao do
conhecimento empirico pelo tedrico nos diferentes campos que compdem a Matematica,
nas cinco unidades tematicas presentes em todos os anos do Ensino Fundamental: Nu-
meros, Algebra, Grandezas e Medidas, Geometria, Probabilidade e Estatistica.
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De acordo com o curriculo catarinense (SANTA CATARINA, 1991, 1998, 2014), o
que justifica a existéncia social da escola € “[...] 0 compromisso com a educacgao sistema-
tizada, com vistas ao desenvolvimento do pensamento tedrico e do ato criador” (SANTA
CATARINA, 2014, p. 34). O documento ressalta, porém, que o acesso a educagao escolar
nao é garantia de desenvolvimento do pensamento tedrico, visto que, dependendo da 16-
gica que fundamenta o conteido e os métodos de ensino desenvolvidos em sala de aula,
pode-se obter como resultado o pensamento empirico.

O pensamento tedrico, conforme desenvolvido por Davidov (1988), se constitui
em uma forma especifica do pensamento humano, cujo desenvolvimento exige
o envolvimento do sujeito em determinado tipo de atividade — a atividade de
estudo, a ser realizada sob a orientagéo das acdes e operagdes vinculadas a
instrugcdo, ao ensino e a educagao promovidos pela escola. (SANTA CATARI-
NA, 2014, p. 39).

A atividade de estudo, sistematizada por Davidov, pode ser desenvolvida a partir
da “Atividade Orientadora de Ensino” (SANTA CATARINA, 2014), ao longo do percurso
formativo, por meio de Situagbes Desencadeadoras de Aprendizagem, nas quais “[...] as
grandezas continuas e discretas se constituem em ponto de partida e de chegada” (SAN-
TA CATARINA, 2014, p. 168). Nesse contexto, o conceito surge como forma de atividade
mental, que reflete a universalidade e a esséncia reveladas no experimento objetal. O
elemento mediador que possibilita a passagem do plano objetal ao plano mental sdo as re-
presentacdes que se constituem a partir da interconexao entre as significagdes aritméticas,
geomeétricas e algébricas.

Diante desse contexto, cabe a pergunta: como colocar a BNCC (BRASIL, 2017) em
pratica, na sala de aula, sem desconsiderar a producao catarinense em termos de curricu-
lo? Além disso, no Estado de Santa Catarina, os objetos de conhecimento e suas corres-
pondentes habilidades serdo desenvolvidas empirica ou teoricamente? A fim de responder
a esses questionamentos, o item indicagées metodolégicas apresenta, a titulo de exempli-
ficagao, uma Situagdo Desencadeadora de Aprendizagem, orientada em uma progressao
que pode ser desenvolvida em qualquer um dos anos escolares. Trata-se de um exemplo
que explicita algumas possibilidades de articulagdo entre Educagao Infantil, anos iniciais e
finais do Ensino Fundamental, Diversidade humana, Educacéo Inclusiva, que pode inspirar
o(a) professor(a) na elaboragéo de suas préprias Situagbes Desencadeadoras de Apren-
dizagem, com vistas a superacgao, por incorporacao, das Competéncias e das Habilidades
previstas na BNCC para Matematica, a luz dos fundamentos tedéricos da Proposta Curri-
cular Catarinense. Em outras palavras, Curriculo de Matematica do territério catarinense
prevé que as competéncias e habilidades indicadas na BNCC sejam desenvolvidas em
nivel tedrico, por meio da revelagao e da modelacéo da relacdo nuclear dos conceitos e
dos sistemas conceituais, nos quais os objetos de conhecimento estédo inseridos, a partir
de experimentos objetais (praticos).
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5.1.2 competéncias, unidades tematicas,
objetos do conhecimento e habilidades

Este documento esta organizado em unidades tematicas que consideram objetos
do conhecimento e suas respectivas habilidades a serem desenvolvidas por meio de uma
progressao, em todos os anos de escolaridade, de modo flexivel e em espiral, visando
atender as Competéncias Especificas da Matematica.

A seguir, apresenta-se o que a BNCC define para cada ano do Ensino Fundamen-
tal, por meio de quadros (Quadros 1 a 9) organizados em unidades tematicas que consi-
deram os objetos do conhecimento de Matematica e as respectivas habilidades (expec-
tativas de aprendizagem, objetivos de aprendizagem, diretos de aprendizagem) a serem
desenvolvidas (BRASIL, 2017). E importante ressaltar que os objetos e as habilidades
podem ser abordados tanto empirica quanto teoricamente. Tal escolha vai depender do
movimento de abstracao e de generalizagdo desenvolvido durante o processo de ensino e
de aprendizagem. No entanto, a op¢ao do Curriculo de Matematica do territério catarinen-
se é pela apropriagao do conhecimento cientifico e do desenvolvimento do pensamento
tedrico dos estudantes. Apds o estudo do quadro, o(a) professor(a) provavelmente vai se
perguntar: como é possivel contemplar tudo que esta proposto no tempo de um ano letivo?
Aresposta para esse questionamento encontra-se nas indicagbes metodoldgicas apresen-
tadas, neste texto, depois dos quadros.
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Quadro 1 — Matematica - unidades tematicas, objetos de conhecimento,
habilidades e contetidos do 1° ano do Ensino Fundamental

Numeros

Contagem de rotina

Contagem ascendente e descen-
dente

Reconhecimento de numeros
no contexto diario: indicacdo de
quantidades, indicagado de ordem
ou indicagéo de codigo para a or-
ganizacao de informacdes

Utilizar numeros naturais como indicador de
quantidade ou de ordem em diferentes situ-
agdes cotidianas e reconhecer situagbes em
que os numeros ndo indicam contagem nem
ordem, mas sim codigo de identificagéo.

Quantificagdo de elementos de
uma colegéo: estimativas, conta-
gem um a um, pareamento ou ou-
tros agrupamentos e comparagéo

Contar de maneira exata ou aproximada, uti-
lizando diferentes estratégias como o parea-
mento e outros agrupamentos.

Estimar e comparar quantidades de objetos de
dois conjuntos (em torno de 20 elementos), por
estimativa e/ou por correspondéncia (um a um,

dois a dois) para indicar “tem mais”, “tem me-
nos” ou “tem a mesma quantidade”.

Leitura, escrita € comparagéo de
numeros naturais (até 100)

Reta numérica

Contar a quantidade de objetos de colegbes até
100 unidades e apresentar o resultado por re-
gistros verbais e simbodlicos, em situagdes de
seu interesse, como jogos, brincadeiras, mate-
riais da sala de aula, entre outros.

Comparar numeros naturais de até duas or-
dens em situagdes cotidianas, com e sem su-
porte da reta numérica.

Construcao de fatos basicos da
adicao

Construir fatos basicos da adigéo e utiliza-los
em procedimentos de calculo para resolver pro-
blemas.

Composicdo e decomposicdo de
numeros naturais

Compor e decompor nimero de até duas or-
dens, por meio de diferentes adi¢cbes, com o
suporte de material manipulavel, contribuindo
para a compreensao de caracteristicas do sis-
tema de numeragédo decimal e o desenvolvi-
mento de estratégias de calculo.

Problemas envolvendo diferentes
significados da adi¢éo e da sub-
tragdo (juntar, acrescentar, sepa-
rar, retirar)

Resolver e elaborar problemas de adicdo e
de subtragdo, envolvendo numeros de até
dois algarismos, com os significados de juntar,
acrescentar, separar e retirar, com o suporte de
imagens e/ou material manipulavel, utilizando
estratégias e formas de registro pessoais.
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Quadro 1 — Matematica - unidades tematicas, objetos de conhecimento,
habilidades e contetidos do 1° ano do Ensino Fundamental

re

Algebra

Padrées figurais e numéri-
cos: investigacao de regu-
laridades ou padrdes em
sequéncias

Organizar e ordenar objetos familiares ou representa-
¢bes por figuras, por meio de atributos, tais como cor,
forma e medida.

Sequéncias recursivas: ob-
servagao de regras usadas
utilizadas em seriagdes
numéricas (mais 1, mais
2, menos 1, menos 2, por
exemplo)

Descrever, apds o reconhecimento e a explicitagéo de
um padrdo (ou regularidade), os elementos ausentes
em sequéncias recursivas de numeros naturais, objetos
ou figuras.

Geometria

Localizagdo de objetos e
de pessoas no espago,
utilizando diversos pontos
de referéncia e vocabulario
apropriado

Descrever a localizagéo de pessoas e de objetos no es-
pago em relagdo a sua prépria posicao, utilizando ter-
mos como a direita, a esquerda, em frente, atras.

Descrever a localizagéo de pessoas e de objetos no es-
paco segundo um dado ponto de referéncia, compreen-
dendo que, para a utilizagao de termos que se referem
a posicao, como direita, esquerda, em cima, em baixo, é
necessario explicitar-se o referencial.

Figuras geométricas es-
paciais: reconhecimento e
relagcbes com objetos fami-
liares do mundo fisico

Relacionar figuras geométricas espaciais (cones, cilin-
dros, esferas e blocos retangulares) a objetos familiares
do mundo fisico.

Figuras geométricas pla-
nas: reconhecimento do
formato das faces de figu-
ras geométricas espaciais

Identificar e nomear figuras planas (circulo, quadrado,
retangulo e tridangulo) em desenhos apresentados em
diferentes disposi¢bes ou em contornos de faces de so6-
lidos geométricos.

Grandezas
e medidas

Medidas de comprimento,
massa e capacidade: com-
paracoes e unidades de
medida nao convencionais

Comparar comprimentos, capacidades ou massas, utili-
zando termos como mais alto, mais baixo, mais compri-
do, mais curto, mais grosso, mais fino, mais largo, mais
pesado, mais leve, cabe mais, cabe menos, entre ou-
tros, para ordenar objetos de uso cotidiano.

Medidas de tempo: unida-
des de medida de tempo,
suas relagbes e 0 uso do
calendario

Relatar em linguagem verbal ou ndo verbal sequéncia
de acontecimentos relativos a um dia, utilizando, quan-
do possivel, os horarios dos eventos.

Reconhecer e relacionar periodos do dia, dias da se-
mana e meses do ano, utilizando calendario, quando
necessario.

Produzir a escrita de uma data, apresentando o dia, o
més e o ano, e indicar o dia da semana de uma data,
consultando calendarios.

Sistema monetario brasi-
leiro: reconhecimento de
cédulas e moedas

Reconhecer e relacionar valores de moedas e cédulas
do sistema monetario brasileiro para resolver situagdes
simples do cotidiano do estudante.
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Quadro 1 — Matemética - unidades tematicas, objetos de conhecimento,
habilidades e contetidos do 1° ano do Ensino Fundamental

Nocao de acaso

Classificar eventos envolvendo o acaso, tais como

“acontecera com certeza”, “talvez acontega” e “é
impossivel acontecer”, em situagdes do cotidiano.

Leitura de tabelas e de graficos
de colunas simples

Ler dados expressos em tabelas e em graficos de
colunas simples.

Coleta e organizacéo de informa-
coes

Probabilidade
e estatistica

Registros pessoais para comuni-
cacao de informagdes coletadas

Realizar pesquisa, envolvendo até duas variaveis
categoricas de seu interesse e universo de até 30
elementos, e organizar dados por meio de repre-
sentagdes pessoais.

Fonte: Adaptado pelos autores de Brasil (2017).
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Quadro 2 — Matematica - unidades tematicas, objetos de

conhecimento, habilidades e contetidos do 2° ano do Ensino Fundamental

Numeros

Leitura, escrita, comparagéo e
ordenacado de numeros de até
trés ordens pela compreensao
de caracteristicas do sistema de
numeragao decimal (valor posi-
cional e papel do zero)

Comparar e ordenar nimeros naturais (até a or-
dem de centenas) pela compreensao de caracte-
risticas do sistema de numeragéo decimal (valor
posicional e fungao do zero).

Fazer estimativas por meio de estratégias diversas
a respeito da quantidade de objetos de colecdes e
registrar o resultado da contagem desses objetos
(até 1000 unidades).

Comparar quantidades de objetos de dois conjun-
tos, por estimativa e/ou por correspondéncia (um
a um, dois a dois, entre outros), para indicar “tem
mais”, “tem menos” ou “tem a mesma quantidade”,
indicando, quando for o caso, quantos a mais e

quantos a menos.

Composicao e decomposigao de
nameros naturais (até 1000)

Compor e decompor numeros naturais de até trés
ordens, com suporte de material manipulavel, por
meio de diferentes adigdes.

Construgao de fatos fundamen-
tais da adicao e da subtragao

Construir fatos basicos da adicdo e subtragéo e
utiliza-los no célculo mental ou escrito.

Problemas envolvendo diferen-
tes significados da adicdo e da
subtragdo (juntar, acrescentar,
separar, retirar)

Resolver e elaborar problemas de adicéo e de
subtragédo, envolvendo numeros de até trés or-
dens, com os significados de juntar, acrescentar,
separar, retirar, utilizando estratégias pessoais ou
convencionais.

Problemas envolvendo adicao
de parcelas iguais (multiplicagéo)

Resolver e elaborar problemas de multiplicagéo
(por 2, 3, 4 e 5) com a ideia de adigéo de parcelas
iguais por meio de estratégias e formas de registro
pessoais, utilizando ou ndo suporte de imagens e/
ou material manipulavel.

Problemas envolvendo signifi-
cados de dobro, metade, triplo e
terca parte

Resolver e elaborar problemas envolvendo dobro,
metade, triplo e terga parte, com o suporte de ima-
gens ou material manipulavel, utilizando estraté-
gias pessoais.
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Quadro 2 — Matematica - unidades tematicas, objetos de

conhecimento, habilidades e contetidos do 2° ano do Ensino Fundamental

Algebra

z

Construgao de sequéncias re-
petitivas e de sequéncias recur-
sivas

Construir sequéncias de numeros naturais em
ordem crescente ou decrescente a partir de um
numero qualquer, utilizando uma regularidade es-
tabelecida.

Identificagéo de regularidade de
sequéncias e determinagéo de
elementos ausentes na sequ-
éncia

Descrever um padréo (ou regularidade) de sequ-
éncias repetitivas e de sequéncias recursivas, por
meio de palavras, simbolos ou desenhos.

Descrever os elementos ausentes em sequén-
cias repetitivas e em sequéncias recursivas de
numeros naturais, objetos ou figuras.

Geometria

Localizagdo e movimentagéo de
pessoas e objetos no espago,
segundo pontos de referéncia, e
indicacao de mudangas de dire-
¢ao e sentido

Identificar e registrar, em linguagem verbal ou néo
verbal, a localizagao e os deslocamentos de pes-
soas e de objetos no espaco, considerando mais
de um ponto de referéncia, e indicar as mudangas
de diregéo e de sentido.

Esbocgo de roteiros e

de plantas simples

Esbocgar roteiros a ser seguidos ou plantas de am-
bientes familiares, assinalando entradas, saidas e
alguns pontos de referéncia.

Figuras geométricas espaciais
(cubo, bloco retangular, pirami-
de, cone, cilindro e esfera): re-
conhecimento e caracteristicas

Reconhecer, nomear e comparar figuras geomeé-
tricas espaciais (cubo, bloco retangular, piramide,
cone, cilindro e esfera), relacionando-as com ob-
jetos do mundo fisico.

Figuras geométricas planas
(circulo, quadrado, retangulo e
triangulo): reconhecimento e ca-
racteristicas

Reconhecer, comparar e nomear figuras planas
(circulo, quadrado, retangulo e tridangulo), por
meio de caracteristicas comuns, em desenhos
apresentados em diferentes disposi¢des ou em
solidos geométricos.
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Quadro 2 — Matematica - unidades tematicas, objetos de

conhecimento, habilidades e contetidos do 2° ano do Ensino Fundamental

Medida de comprimento: uni-
dades nao padronizadas e pa-
dronizadas (metro, centimetro
e milimetro)

Estimar, medir e comparar comprimentos de la-
dos de salas (incluindo contorno) e de poligonos,
utilizando unidades de medida ndo padronizadas
e padronizadas (metro, centimetro e milimetro) e
instrumentos adequados.

Medida de capacidade e de
massa: unidades de medida
nao convencionais e conven-
cionais (litro, mililitro, cm®, gra-
ma e quilograma)

Estimar, medir e comparar capacidade e massa,
utilizando estratégias pessoais e unidades de me-
dida nao padronizadas ou padronizadas (litro, mili-
litro, grama e quilograma).

Grandezas
e medidas

Medidas de tempo: intervalo de
tempo, uso do calendario, leitu-
ra de horas em reldgios digitais
e ordenacgao de datas

Indicar a duragédo de intervalos de tempo entre
duas datas, como dias da semana e meses do
ano, utilizando calendario, para planejamentos e
organizagao de agenda.

Medir a duragdo de um intervalo de tempo por
meio de reldgio digital e registrar o horario do inicio
e do fim do intervalo.

Sistema monetario brasileiro:
reconhecimento de cédulas e
moedas e equivaléncia de va-
lores

Estabelecer a equivaléncia de valores entre mo-
edas e cédulas do sistema monetario brasileiro
para resolver situagdes cotidianas.

Andlise da ideia de aleatorio
em situagdes do cotidiano

Classificar resultados de eventos cotidianos alea-
térios como “pouco provaveis”, “muito provaveis”,

“improvaveis” e “impossiveis”.

Coleta, classificagao e repre-
sentagédo de dados em tabelas
simples e de dupla entrada e
em graficos de colunas

Probabilidade
e estatistica

Comparar informagbes de pesquisas apresenta-
das por meio de tabelas de dupla entrada e em
graficos de colunas simples ou barras, para me-
Ihor compreender aspectos da realidade proxima.

Realizar pesquisa em universo de até 30 elemen-
tos, escolhendo até trés variaveis categoricas de
seu interesse, organizando os dados coletados
em listas, tabelas e graficos de colunas simples.

Fonte: Adaptado pelos autores de Brasil (2017).
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Quadro 3 — Matematica - unidades tematicas, objetos de

conhecimento, habilidades e contetidos do 3° ano do Ensino Fundamental

Numeros

Leitura, escrita, comparagao e
ordenacdo de numeros natu-
rais de quatro ordens

Ler, escrever e comparar numeros naturais de até
a ordem de unidade de milhar, estabelecendo re-
lacdes entre os registros numéricos e em lingua
materna.

Composicao e decomposicéo
de numeros naturais

Identificar caracteristicas do sistema de numera-
¢ao decimal, utilizando a composigéo e a decom-
posicao de numero natural de até quatro ordens.

Construgao de fatos fundamen-
tais da adicao, subtragéo e mul-
tiplicagéo

Reta numérica

Construir e utilizar fatos basicos da adicao e da
multiplicag&o para o calculo mental ou escrito.

Estabelecer a relagdo entre numeros naturais e
pontos da reta numeérica para utiliza-la na ordena-
¢ao dos numeros naturais e, também, na constru-
¢ao de fatos da adicao e da subtragéo, relacionan-
do-os com deslocamentos para a direita ou para
a esquerda.

Procedimentos de calculo
(mental e escrito) com numeros
naturais: adigéo e subtragéo

Utilizar diferentes procedimentos de calculo men-
tal e escrito para resolver problemas significativos
envolvendo adigéo e subtragdo com numeros na-
turais.

Problemas envolvendo signi-
ficados da adicdo e da sub-
tragcdo: juntar, acrescentar,
separar, retirar, comparar e
completar quantidades

Resolver e elaborar problemas de adigao e subtra-
¢ao com os significados de juntar, acrescentar, se-
parar, retirar, comparar e completar quantidades,
utilizando diferentes estratégias de calculo exato
ou aproximado, incluindo calculo mental.

Problemas envolvendo dife-
rentes significados da multipli-
cagao e da divisdo: adicao de
parcelas iguais, configuragao
retangular, reparticdo em par-
tes iguais e medida

Resolver e elaborar problemas de multiplicacdo
(por 2, 3, 4, 5 e 10) com os significados de adi¢cao
de parcelas iguais e elementos apresentados em
disposicao retangular, utilizando diferentes estra-
tégias de calculo e registros.

Resolver e elaborar problemas de divisdo de um
numero natural por outro (até 10), com resto zero
e com resto diferente de zero, com os significados
de reparticio equitativa e de medida, por meio de
estratégias e registros pessoais.

Significados de metade, terca
parte, quarta parte, quinta parte
e décima parte

Associar o quociente de uma divisdo com resto
zero de um numero natural por 2, 3,4, 5 e 10 as
ideias de metade, terca, quarta, quinta e décima
partes.
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Quadro 3 — Matematica - unidades tematicas, objetos de

conhecimento, habilidades e contetidos do 3° ano do Ensino Fundamental

Algebra

-

Identificacdo e descricao de
regularidades em sequéncias
numericas recursivas

Identificar regularidades em sequéncias ordenadas
de numeros naturais, resultantes da realizagdo de
adicdes ou subtragbes sucessivas, por um mes-
mo numero, descrever uma regra de formagéo da
sequéncia e determinar elementos faltantes ou se-
guintes.

Relag&o de igualdade

Compreender a ideia de igualdade para escrever
diferentes sentencas de adi¢gdes ou de subtragao
de dois nUmeros naturais que resultem na mesma
soma ou diferenca.

Geometria

Localizagdo e movimentacao:
representacdo de objetos e
pontos de referéncia

Descrever e representar, por meio de esbogos de
trajetos ou utilizando croquis e maquetes, a movi-
mentagéo de pessoas ou de objetos no espaco, in-
cluindo mudancas de diregédo e sentido, com base
em diferentes pontos de referéncia.

Figuras geométricas planas
(tridangulo, quadrado, retangu-
lo, trapézio e paralelogramo):
re-conhecimento e analise de
ca-racteristicas

Classificar e comparar figuras planas (triangulo,
quadrado, retangulo, trapézio e paralelogramo) em
relacdo a seus lados (quantidade, posicoes relati-
vas e comprimento) e vértices.

Figuras geométricas espa-
ciais (cubo, bloco retangular,
piramide, cone, cilindro e es-
fera): reconhecimento, anali-
se de caracteristicas e plani-
ficacoes

Associar figuras geométricas espaciais (cubo, bloco
retangular, piramide, cone, cilindro e esfera) a obje-
tos do mundo fisico e nomear essas figuras.

Descrever caracteristicas de algumas figuras geo-
meétricas espaciais (prismas retos, piramides, cilin-
dros, cones), relacionando-as com suas planifica-
coes.

Congruéncia de figuras geo-
métricas planas

Reconhecer figuras congruentes, usando sobre-
posicdo e desenhos em malhas quadriculadas ou
triangulares, incluindo o uso de tecnologias digitais.
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Quadro 3 — Matematica - unidades tematicas, objetos de

conhecimento, habilidades e contetidos do 3° ano do Ensino Fundamental

Grandezas
e medidas

Significado de medida e
de unidade de medida

Reconhecer que o resultado de uma medida de-
pende da unidade de medida utilizada.

Escolher a unidade de medida e o instrumento
mais apropriado para medi¢cdes de comprimento,
tempo e capacidade.

Medidas de comprimento
(unidades n&o convencionais
€ convencionais): registro,
instrumentos de medida, esti-
mativas e comparagdes

Estimar, medir e comparar comprimentos, utilizan-
do unidades de medida ndo padronizadas e padro-
nizadas mais usuais (metro, centimetro e milime-
tro) e diversos instrumentos de medida.

Medidas de capacidade e de
massa (unidades n&o con-
vencionais e convencionais):
registro, estimativas e com-
paragdes

Estimar e medir capacidade e massa, utilizando
unidades de medida n&o padronizadas e padroni-
zadas mais usuais (litro, mililitro, quilograma, gra-
ma e miligrama), reconhecendo-as em leitura de
rétulos e embalagens, entre outros.

Comparagdo de  areas

por superposicao

Comparar, visualmente ou por superposicao, areas
de faces de objetos, de figuras planas ou de dese-
nhos.

Medidas de tempo: leitura de
horas em relogios digitais e
analdgicos, duragéo de even-
tos e reconhecimento de rela-
¢bes entre unidades de medi-
da de tempo

Ler e registrar medidas e intervalos de tempo, uti-
lizando relogios (analégico e digital) para informar
os horarios de inicio e término de realizagdo de
uma atividade e sua duragao.

Ler horas em relégios digitais e em reldgios analo-
gicos e reconhecer a relagao entre hora e minutos
e entre minuto e segundos.

Sistema monetario brasileiro:
estabelecimento de equiva-
Iéncias de um mesmo valor
na utilizacdo de diferentes
cédulas e moedas

Resolver e elaborar problemas que envolvam a
comparagao e a equivaléncia de valores moneta-
rios do sistema brasileiro em situagcdes de compra,
venda e troca.
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Quadro 3 — Matematica - unidades tematicas, objetos de

Probabilidade

e estatistica

conhecimento, habilidades e contetidos do 3° ano do Ensino Fundamental

Andlise da ideia de acaso em
situacdes do cotidiano: espa-
¢o amostral

Identificar, em eventos familiares aleatérios, todos
os resultados possiveis, estimando os que tém
maiores ou menores chances de ocorréncia.

Leitura, interpretacdo e re-
presentacdo de dados em
tabelas de dupla entrada e
graficos de barras

Resolver problemas cujos dados estdo apresen-
tados em tabelas de dupla entrada, graficos de
barras ou de colunas.

Ler, interpretar e comparar dados apresentados
em tabelas de dupla entrada, graficos de barras
ou de colunas, envolvendo resultados de pesqui-
sas significativas, utilizando termos como maior e
menor frequéncia, apropriando-se desse tipo de
linguagem para compreender aspectos da reali-
dade sociocultural significativos.

Coleta, classificagéo e repre-
sentacdo de dados referen-
tes a variaveis categoricas,
por meio de tabelas e grafi-
cos

Realizar pesquisa envolvendo variaveis categori-
cas em um universo de até 50 elementos, orga-
nizar os dados coletados utilizando listas, tabelas
simples ou de dupla entrada e representa-los em
graficos de colunas simples, com e sem uso de
tecnologias digitais.

Fonte: Adaptado pelos autores de Brasil (2017).
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Quadro 4 — Matematica - unidades tematicas, objetos de

conhecimento, habilidades e contetidos do 4° ano do Ensino Fundamental

Ndmeros

Sistema de numeragao

decimal: leitura, escrita,
comparagéo e ordenagao
de numeros naturais de até
cinco ordens

Ler, escrever e ordenar nimeros naturais até a or-
dem de dezenas de milhar.

Composicdo e decomposi-
¢ao de um numero natural
de até cinco ordens, por
meio de adigdes e multipli-
cagodes por poténcias de 10

Mostrar, por decomposicdo € composi¢éo, que todo
numero natural pode ser escrito por meio de adi¢cdes e
multiplicagdes por poténcias de dez, para compreender
o sistema de numeragao decimal e desenvolver estra-
tégias de calculo.

Propriedades das opera-
¢des para o desenvolvi-
mento de diferentes es-
tratégias de calculo com
numeros naturais

Resolver e elaborar problemas com numeros natu-
rais envolvendo adicdo e subtracdo, utilizando estra-
tégias diversas, como calculo, célculo mental e algo-
ritmos, além de fazer estimativas do resultado.

Utilizar as relacdes entre adicdo e subtracdo, bem
como entre multiplicacao e divisdo, para ampliar as
estratégias de calculo.

Utilizar as propriedades das operagdes para desen-
volver estratégias de calculo.

Problemas  envolvendo
diferentes significados da
multiplicagéo e da divisao:
adigao de parcelas iguais,
configuragdo retangular,
proporcionalidade, repar-
ticdo equitativa e medida

Resolver e elaborar problemas envolvendo diferen-
tes significados da multiplicagéo (adi¢cao de parcelas
iguais, organizagao retangular e proporcionalidade),
utilizando estratégias diversas, como calculo por esti-
mativa, calculo mental e algoritmos.

Resolver e elaborar problemas de divisdo cujo divi-
sor tenha no méaximo dois algarismos, envolvendo
os significados de repartigdo equitativa e de medida,
utilizando estratégias diversas, como calculo por esti-
mativa, célculo mental e algoritmos.

Problemas de contagem

Resolver, com o suporte de imagem e/ou material ma-
nipulavel, problemas simples de contagem, como a de-
terminacdo do numero de agrupamentos possiveis ao
se combinar cada elemento de uma colegao com todos
os elementos de outra, utilizando estratégias e formas
de registro pessoais.

Numeros racionais: fragoes
unitarias mais usuais (1/2,
1/3, 1/4,1/5, 1/10 e 1/100)

Reconhecer as fragdes unitarias mais usuais (1/2, 1/3,
1/4, 1/5, 1710 e 1/100) como unidades de medida me-
nores do que uma unidade, utilizando a reta numérica
COMO recurso.

NuUmeros racionais: represen-

tacdo decimal para escrever
valores do sistema monetario

brasileiro

Reconhecer que as regras do sistema de numeragéo
decimal podem ser estendidas para a representacao
decimal de um numero racional e relacionar décimos e
centésimos com a representagao do sistema monetario
brasileiro.
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numeérica

Sequéncia
recursiva formada por
multiplos de um numero
natural

Quadro 4 — Matematica - unidades tematicas, objetos de
conhecimento, habilidades e contetidos do 4° ano do Ensino Fundamental

Identificar regularidades em sequéncias numéricas
compostas por multiplos de um numero natural.

Sequéncia numeérica
recursiva formada por
numeros que deixam o
mesmo resto ao ser di-
vididos por um mesmo
numero natural diferente
de zero

Reconhecer, por meio de investigagdes, que ha gru-
pos de numeros naturais para os quais as divisbes
por um determinado numero resultam em restos
iguais, identificando regularidades.

Algebra

re

Relagbes entre adicao e
subtragéo e entre multipli-
cagao e divisdo

Reconhecer, por meio de investiga¢des, utilizando
a calculadora quando necessario, as relagdes inver-
sas entre as operagdes de adicdo e de subtragao
e de multiplicagdo e de divisdo, para aplica-las na
resolugéo de problemas.

Propriedades da igualda-
de

Reconhecer e mostrar, por meio de exemplos, que a
relacéo de igualdade existente entre dois termos per-
manece quando se adiciona ou se subtrai um mesmo
numero a cada um desses termos.

Determinar o numero desconhecido que torna
verdadeira uma igualdade que envolve as opera-
¢des fundamentais com numeros naturais.
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Quadro 4 — Matematica - unidades tematicas, objetos de

conhecimento, habilidades e contetidos do 4° ano do Ensino Fundamental

Geometria

Localizagdo e movimenta-
c¢édo: pontos de referéncia,
diregao e sentido

Paralelismo e perpendicula-
rismo

Descrever deslocamentos e localizagao de pes-
soas e de objetos no espaco, por meio de malhas
quadriculadas e representagdes como desenhos,
mapas, planta baixa e croquis, empregando ter-
mos como direita e esquerda, mudangas de dire-
¢ao e sentido, interseccao, transversais, paralelas
e perpendiculares.

Figuras geométricas espa-
ciais (prismas e piramides):
reconhecimento, representa-
¢Oes, planificagbes e carac-
teristicas

Associar prismas e piramides a suas planifica-
¢bes e analisar, nomear e comparar seus atribu-
tos, estabelecendo relagbes entre as representa-
¢Oes planas e espaciais.

Angulos retos e no retos:
uso de dobraduras, esqua-
dros e softwares

Reconhecer angulos retos e nao retos em figuras
poligonais com o uso de dobraduras, esquadros
ou softwares de geometria.

Simetria de reflexao

Reconhecer simetria de reflexdo em figuras e em
pares de figuras geométricas planas e utiliza-la na
construgao de figuras congruentes, com o uso de
malhas quadriculadas e de softwares de geome-
tria.
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Quadro 4 — Matematica - unidades tematicas, objetos de

Grandezas
e medidas

conhecimento, habilidades e contetidos do 4° ano do Ensino Fundamental

Medidas de comprimento, mas-
sa e capacidade: estimativas,
utilizagdo de instrumentos de
medida e de unidades de me-
dida convencionais mais usuais

Medir e estimar comprimentos (incluindo pe-
rimetros), massas e capacidades, utilizando
unidades de medida padronizadas mais usu-
ais, valorizando e respeitando a cultura local.

Areas de figuras construidas
em malhas quadriculadas

Medir, comparar e estimar area de figuras planas
desenhadas em malha quadriculada, pela conta-
gem dos quadradinhos ou de metades de quadra-
dinho, reconhecendo que duas figuras com forma-
tos diferentes podem ter a mesma medida de area.

Medidas de tempo: leitura de
horas em reldgios digitais e ana-
l6gicos, duracdo de eventos e
relagdes entre unidades de me-
dida de tempo

Ler e registrar medidas e intervalos de tempo
em horas, minutos e segundos em situacbes
relacionadas ao seu cotidiano, como informar
os horarios de inicio e término de realizagao de
uma tarefa e sua duragao.

Medidas de temperatura em
grau Celsius: construgao de gra-
ficos para indicar a variagcao da
temperatura (minima e maxima)
medida em um dado dia ou em
uma semana

Reconhecer temperatura como grandeza e o grau
Celsius como unidade de medida a ela associa-
da e utiliza-lo em comparagbes de temperaturas
em diferentes regides do Brasil ou no exterior ou,
ainda, em discussbes que envolvam problemas
relacionados ao aquecimento global.

Registrar as temperaturas maxima e minima dia-
rias, em locais do seu cotidiano, e elaborar graficos
de colunas com as variagoes diarias da temperatu-
ra, utilizando, inclusive, planilhas eletrénicas.

Problemas utilizando o sistema
monetario brasileiro

Resolver e elaborar problemas que envolvam situ-
acdes de compra e venda e formas de pagamento,
utilizando termos como troco e desconto, enfati-
zando o consumo ético, consciente e responsavel.

Probabilidade

e estatistica

Analise de chances de eventos
aleatorios

Identificar, entre eventos aleatorios cotidianos,
aqueles que tém maior chance de ocorréncia,
reconhecendo caracteristicas de resultados
mais provaveis, sem utilizar fragoes.

Leitura, interpretacao e repre-
sentacdo de dados em tabe-
las de dupla entrada, graficos
de colunas simples e agrupa-
das, graficos de barras e co-
lunas e graficos pictoricos

Analisar dados apresentados em tabelas sim-
ples ou de dupla entrada e em graficos de co-
lunas ou pictoéricos, com base em informacdes
das diferentes areas do conhecimento, e produ-
zir texto com a sintese de sua analise.

Diferenciacéo entre variaveis ca-
tegoricas e variaveis numéricas

Coleta, classificagdo e repre-
sentagdo de dados de pesquisa
realizada

Realizar pesquisa envolvendo variaveis categoricas
e numéricas e organizar dados coletados por meio
de tabelas e graficos de colunas simples ou agrupa-
das, com e sem uso de tecnologias digitais.

Fonte: Adaptado pelos autores de Brasil (2017).
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Quadro 5 — Matematica - unidades tematicas, objetos de

conhecimento, habilidades e contetidos do 5° ano do Ensino Fundamental

Numeros

Sistema de numeragido deci-
mal: leitura, escrita e ordena-
¢ao de numeros naturais (de
até seis ordens)

Ler, escrever e ordenar numeros naturais até a
ordem das centenas de milhar com compreensao
das principais caracteristicas do sistema de nume-
ragao decimal.

Numeros racionais expressos
na forma decimal e sua repre-
sentagdo na reta numérica

Ler, escrever e ordenar numeros racionais na for-
ma decimal com compreensao das principais ca-
racteristicas do sistema de numeragao decimal,
utilizando, como recursos, a composigao e decom-
posicao e a reta numérica.

Representacéo fracionaria dos
numeros racionais: reconheci-
mento, significados, leitura e
representacdo na reta numé-
rica

Identificar e representar fragbes (menores e maio-
res que a unidade), associando-as ao resultado
de uma divisdo ou a ideia de parte de um todo,
utilizando a reta numérica como recurso.

Comparagéo e ordenacgao de
nuameros racionais na repre-
sentagdo decimal e na fracio-
naria utilizando a nogédo de
equivaléncia

Identificar fragdes equivalentes.

Comparar e ordenar nimeros racionais positivos
(representacgdes fracionaria e decimal), relacionan-
do-os a pontos na reta numérica.

Calculo de porcentagens e re-
presentacao fracionaria

Associar as representa¢des 10%, 25%, 50%, 75% e
100% respectivamente a décima parte, quarta parte,
metade, trés quartos e um inteiro, para calcular por-
centagens, utilizando estratégias pessoais, calculo
mental e calculadora, em contextos de educagéo
financeira, entre outros.

Problemas: adigdo e subtra-
¢ao de numeros naturais e nu-
Mmeros racionais cuja represen-
tacao decimal é finita

Resolver e elaborar problemas de adicao e subtra-
¢ao com numeros naturais € com numeros racio-
nais, cuja representagao decimal seja finita, utilizan-
do estratégias diversas, como célculo por estimativa,
calculo mental e algoritmos.

Problemas: multiplicagdo e
divisdo de numeros racionais
cuja representagédo decimal &
finita por nimeros naturais

Resolver e elaborar problemas de multiplicagcdo e
divisdo com numeros naturais e com numeros ra-
cionais cuja representacdo decimal é finita (com
multiplicador natural e divisor natural e diferente de
zero), utilizando estratégias diversas, como calculo
por estimativa, calculo mental e algoritmos.

Problemas de contagem do
tipo: “Se cada objeto de uma
colegéo A for combinado com
todos os elementos de uma
colecdo B, quantos agrupa-
mentos desse tipo podem ser
formados?”

Resolver e elaborar problemas simples de conta-
gem envolvendo o principio multiplicativo, como a
determinagdo do niumero de agrupamentos possi-
veis ao se combinar cada elemento de uma cole-
¢ao com todos os elementos de outra colegao, por
meio de diagramas de arvore ou por tabelas.
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Quadro 5 — Matematica - unidades tematicas, objetos de

conhecimento, habilidades e contetidos do 5° ano do Ensino Fundamental

Algebra

e

Propriedades da igualdade e
nocao de equivaléncia

Concluir, por meio de investigagdes, que a rela-
¢éo de igualdade existente entre dois membros
permanece ao adicionar, subtrair, multiplicar ou
dividir cada um desses membros por um mesmo
numero, para construir a nogao de equivaléncia.

Resolver e elaborar problemas cuja converséo
em sentenca matematica seja uma igualdade com
uma operagdo em que um dos termos é desco-
nhecido.

Grandezas diretamente

proporcionais

Problemas envolvendo a par-
ticdo de um todo em duas par-
tes proporcionais

Resolver problemas que envolvam variagdo de
proporcionalidade direta entre duas grandezas,
para associar a quantidade de um produto ao va-
lor a pagar, alterar as quantidades de ingredientes
de receitas, ampliar ou reduzir escala em mapas,
entre outros.

Resolver problemas envolvendo a partilha de uma
quantidade em duas partes desiguais, tais como di-
vidir uma quantidade em duas partes, de modo que
uma seja o dobro da outra, com compreensao da
ideia de razao entre as partes e delas com o todo.

Geometria

Plano cartesiano: coordena-
das cartesianas (1° quadran-
te) e representagao de deslo-
camentos no plano cartesiano

Utilizar e compreender diferentes representagdes
para a localizagdo de objetos no plano, como mapas,
células em planilhas eletrénicas e coordenadas geo-
gréficas, a fim de desenvolver as primeiras nogoes de
coordenadas cartesianas.

Interpretar, descrever e representar a localizagéo ou
movimentagao de objetos no plano cartesiano (1°
quadrante), utilizando coordenadas cartesianas, in-
dicando mudangas de direcéo e de sentido e giros.

Figuras geométricas espa-
ciais: reconhecimento, repre-
sentagbes, planificagdes e
caracteristicas

Associar figuras espaciais a suas planificagcbes
(prismas, piramides, cilindros e cones) e analisar,
nomear e comparar seus atributos.

Figuras geométricas planas:
caracteristicas, representa-
¢bes e angulos

Reconhecer, nomear e comparar poligonos, con-
siderando lados, vértices e angulos, e desenha-
-los, utilizando material de desenho ou tecnologias
digitais.

Ampliacdo e redugédo de fi-
guras poligonais em malhas
quadriculadas: reconheci-
mento da congruéncia dos
angulos e da proporcionalida-
de dos lados correspondentes

Reconhecer a congruéncia dos angulos e a pro-
porcionalidade entre os lados correspondentes de
figuras poligonais em situagdes de ampliagao e de
redugdo em malhas quadriculadas e usando tec-
nologias digitais.
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Quadro 5 — Matematica - unidades tematicas, objetos de

Grandezas
e medidas

conhecimento, habilidades e contetidos do 5° ano do Ensino Fundamental

Medidas de comprimento,
area, massa, tempo, tempera-
tura e capacidade: utilizagéo
de unidades convencionais e
relagdes entre as unidades de
medida mais usuais

Resolver e elaborar problemas envolvendo me-
didas das grandezas comprimento, area, massa,
tempo, temperatura e capacidade, recorrendo a
transformagdes entre as unidades mais usuais em
contextos socioculturais.

Areas e perimetros de figuras
poligonais: algumas relagdes

Concluir, por meio de investigagbes, que figuras
de perimetros iguais podem ter areas diferentes e
que, também, figuras que tém a mesma area po-
dem ter perimetros diferentes.

Nocéo de volume

Reconhecer volume como grandeza associada a
solidos geométricos e medir volumes por meio de
empilhamento de cubos, utilizando, preferencial-
mente, objetos concretos.

Probabilidade

e estatistica

Espago amostral: analise de
chances de eventos aleat6-
rios

Apresentar todos os possiveis resultados de
um experimento aleatério, estimando se esses
resultados sdo igualmente provaveis ou ndo.

Calculo de probabilidade de
eventos equiprovaveis

Determinar a probabilidade de ocorréncia de um
resultado em eventos aleatérios, quando todos
os resultados possiveis tém a mesma chance de
ocorrer (equiprovaveis).

Leitura, coleta, classificacao
interpretacao e representagao
de dados em tabelas de dupla
entrada, grafico de colunas
agrupadas, graficos pictéricos
e grafico de linhas

Interpretar dados estatisticos apresentados em
textos, tabelas e graficos (colunas ou linhas), refe-
rentes a outras areas do conhecimento ou a outros
contextos, como saude e transito, e produzir tex-
tos com o objetivo de sintetizar conclusoes.

Realizar pesquisa envolvendo variaveis categori-
cas e numeéricas, organizar dados coletados por
meio de tabelas, graficos de colunas, pictoricos e
de linhas, com e sem uso de tecnologias digitais,
e apresentar texto escrito sobre a finalidade da
pesquisa e a sintese dos resultados.

Fonte: Adaptado pelos autores de Brasil (2017).
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Quadro 6 — Matematica - unidades tematicas, objetos de
conhecimento, habilidades e contetidos do 6° ano do Ensino Fundamental

UNIDADE
TEMATICA

OBJETOS DO
CONHECIMENTO

HABILIDADES

Numeros

Sistema de numeragao
decimal:  caracteristi-
cas, leitura, escrita e
comparagdo de nume-
ros naturais e de nime-
ros racionais represen-
tados na forma decimal

Comparar, ordenar, ler e escrever nimeros naturais € nUmeros racionais
cuja representacéo decimal € finita, fazendo uso da reta numérica.

Reconhecer o sistema de numeragao decimal, como o que prevale-
ceu no mundo ocidental, e destacar semelhancgas e diferengas com
outros sistemas, de modo a sistematizar suas principais caracteris-
ticas (base, valor posicional e fungédo do zero), utilizando, inclusive,
a composic¢ao e decomposi¢gao de niUmeros naturais € nimeros ra-
cionais em sua representacéo decimal.

Operagdes  (adicao,
subtragdo, multiplica-
¢ao, divisdo e poten-
ciacdo) com numeros
naturais

Divisao euclidiana

Resolver € elaborar problemas que envolvam calculos (mentais
ou escritos, exatos ou aproximados) com nimeros naturais, por
meio de estratégias variadas, com compreenséo dos proces-
sos neles envolvidos com e sem uso de calculadora.

Fluxograma para de-
terminar a paridade de
um numero natural

Multiplos e divisores
de um numero natu-
ral NUmeros primos e
compostos

Construir algoritmo em linguagem natural e representa-lo por flu-
xograma que indique a resolugdo de um problema simples (por
exemplo, se um numero natural qualquer é par).

Classificar nUmeros naturais em primos e compostos, estabelecer
relagdes entre niumeros, expressas pelos termos “é multiplo de”, “é
divisor de”, “é fator de”, e estabelecer, por meio de investigagdes,

critérios de divisibilidade por 2, 3, 4, 5, 6, 8, 9, 10, 100 e 1000.

Resolver e elaborar problemas que envolvam as ideias de mul-
tiplo e de divisor.

Fragbes: significa-
dos (parte/todo, quo-
ciente), equivaléncia,
comparacao, adigao e
subtracdo; calculo da
fracdo de um numero
natural; adicao e sub-
tracao de fragdes

Compreender, comparar e ordenar fragdes associadas as
ideias de partes de inteiros e resultado de divisado, identificando
fragdes equivalentes.

Reconhecer que os nUmeros racionais positivos podem ser expres-
sos nas formas fracionaria e decimal, estabelecer relagcbes entre
essas representagdes, passando de uma representagéo para ou-
tra, e relaciona-los a pontos na reta numeérica.

Resolver e elaborar problemas que envolvam o calculo da fragdo
de uma quantidade e cujo resultado seja um numero natural, com e
sem uso de calculadora.

Resolver e elaborar problemas que envolvam adi¢ao ou subtragéo
com numeros racionais positivos na representacao fracionaria.

Operagdes  (adicao,
subtragdo, multiplica-
¢ao, divisdo e poten-
ciacdo) com numeros
racionais

Resolver e elaborar problemas com numeros racionais positivos
na representagao decimal, envolvendo as quatro operagées funda-
mentais e a potenciagao, por meio de estratégias diversas, utilizan-
do estimativas e arredondamentos para verificar a razoabilidade de
respostas, com e sem uso de calculadora.

Aproximacgao de nume-
ros para multiplos de
poténcias de 10

Fazer estimativas de quantidades e aproximar numeros para
multiplos da poténcia de 10 mais proxima.

Calculo de porcentagens
por meio de estratégias
diversas, sem fazer uso
da “regra de frés”

Resolver e elaborar problemas que envolvam porcentagens, com
base na ideia de proporcionalidade, sem fazer uso da “regra de
trés”, utilizando estratégias pessoais, calculo mental e calculadora,
em contextos de educacao financeira, entre outros.
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Quadro 6 — Matematica - unidades tematicas, objetos de

conhecimento, habilidades e contetidos do 6° ano do Ensino Fundamental

re

Algebra

Propriedades da igualdade

Reconhecer que a relagdo de igualdade matema-
tica ndo se altera ao adicionar, subtrair, multiplicar
ou dividir os seus dois membros por um mesmo
numero e utilizar essa nogao para determinar va-
lores desconhecidos na resolugao de problemas.

Problemas que tratam da
particdo de um todo em duas
partes desiguais, envolvendo
razdes entre as partes e en-
tre uma das partes e o todo

Resolver e elaborar problemas que envolvam a
partilha de uma quantidade em duas partes desi-
guais, envolvendo relagdes aditivas e multiplicati-
vas, bem como a razéo entre as partes e entre uma
das partes e o todo.

Geometria

Plano cartesiano: associagao
dos vértices de um poligono a
pares ordenados

Associar pares ordenados de numeros a pon-
tos do plano cartesiano do 1° quadrante, em
situacbes como a localizagdo dos vértices de
um poligono.

Prismas e piramides: planifi-
cagoes e relagbes entre seus
elementos (vértices, faces e
arestas)

Quantificar e estabelecer relagdes entre 0 nimero
de vértices, faces e arestas de prismas e pirdmides,
em funcdo do seu poligono da base, para resolver
problemas e desenvolver a percepgao espacial.

Poligonos: classificagdes quan-
to ao numero de vértices, as
medidas de lados e angulos e
ao paralelismo e perpendicula-
rismo dos lados

Reconhecer, nomear e comparar poligonos, consi-
derando lados, vértices e angulos, e classifica-los
em regulares e nao regulares, tanto em suas repre-
sentagdes no plano como em faces de poliedros.

Identificar caracteristicas dos tridngulos e clas-
sifica-los em relagdo as medidas dos lados e
dos angulos.

Identificar caracteristicas dos quadrilateros, classi-
fica-los em relagéo a lados e angulos e reconhecer
ainclusao e a interseccao de classes entre eles.

Construgdo de figuras seme-
lhantes: ampliagdo e reducao
de figuras planas em malhas
quadriculadas

Construir figuras planas semelhantes em situagdes
de ampliagcao e de redugado, com o uso de malhas
quadriculadas, plano cartesiano ou tecnologias di-
gitais.

Construgao de retas paralelas
e perpendiculares, fazendo
uso de réguas, esquadros e
softwares

Utilizar instrumentos, como réguas e esquadros, ou
softwares para representacdes de retas paralelas e
perpendiculares e construgdo de quadrilateros, en-
tre outros.

Construir algoritmo para resolver situagdes passo
a passo (como na construgao de dobraduras ou na
indicacdo de deslocamento de um objeto no plano
segundo pontos de referéncia e distancias forneci-
das etc.).
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Quadro 6 — Matematica - unidades tematicas, objetos de

Grandezas
e medidas

conhecimento, habilidades e contetidos do 6° ano do Ensino Fundamental

Problemas sobre medi-
das envolvendo grande-
zas como comprimento,
massa, tempo, tempera-
tura, area, capacidade e
volume

Resolver e elaborar problemas que envolvam as grandezas
comprimento, massa, tempo, temperatura, area (tridangulos e
retdngulos), capacidade e volume (sdlidos formados por blo-
cos retangulares), sem uso de férmulas, inseridos, sempre
que possivel, em contextos oriundos de situagdes reais e/ou
relacionadas as outras areas do conhecimento.

Angulos: nogdo, usos e
medida

Reconhecer a abertura do angulo como grandeza associada as
figuras geométricas.

Resolver problemas que envolvam a nog¢éo de angulo em diferen-
tes contextos e em situagdes reais, como angulo de visao.

Determinar medidas da abertura de angulos, por meio de transfe-
ridor e/ou tecnologias digitais.

Perimetro de um qua-
drado como grandeza
proporcional a medida
do lado

Analisar e descrever mudangas que ocorrem no perimetro e na
area de um quadrado ao se ampliarem ou reduzirem, igualmente,
as medidas de seus lados, para compreender que o perimetro é
proporcional a medida do lado, 0 que ndo ocorre com a area.

Probabilidade

e estatistica

Calculo de probabilida-
de como a razdo entre
0 numero de resultados
favoraveis e o total de
resultados possiveis
em um espago amostral
equiprovavel

Caélculo de probabilida-
de por meio de muitas
repeticbes de um expe-
rimento (frequéncias de
ocorréncias e probabili-
dade frequentista)

Calcular a probabilidade de um evento aleatdrio, expressando-a
por numero racional (forma fracionaria, decimal e percentual) e
comparar esse numero com a probabilidade obtida por meio de
experimentos sucessivos.

Leitura e interpretagéo de
tabelas e graficos (de co-
lunas ou barras simples
ou multiplas) referentes
a variaveis categoricas e
variaveis numéricas

Identificar as variaveis e suas frequéncias e os elementos cons-
titutivos (titulo, eixos, legendas, fontes e datas) em diferentes
tipos de grafico.

Interpretar e resolver situagdes que envolvam dados de pesquisas
sobre os textos ambientais, sustentabilidade, trénsito, consumo res-
ponsavel, entre outros, apresentadas pela midia em tabelas e em
diferentes tipos de graficos e redigir textos escritos com o objetivo
de sintetizar conclusbes.

Coleta de dados, organi-
zagao e registro

Construgéo de diferentes
tipos de graficos para re-
presenta-los e interpreta-
¢ao das informactes

Planejar e coletar dados de pesquisa referente a praticas sociais
escolhidas pelos alunos e fazer uso de planilhas eletrénicas para re-
gistro, representacao e interpretacéo das informacgdes, em tabelas,
varios tipos de graficos e texto.

Diferentes tipos de re-
presentagdo de infor-
magoes: graficos e flu-
xogramas

Interpretar e desenvolver fluxogramas simples, identificando as
relagbes entre os objetos representados (por exemplo, posigao de
cidades considerando as estradas que as unem, hierarquia dos fun-
cionarios de uma empresa etc.).

Fonte: Adaptado pelos autores de Brasil (2017).
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Quadro 7 — Matematica - unidades tematicas, objetos de

conhecimento, habilidades e contetidos do 7° ano do Ensino Fundamental

Numeros

Multiplos e divisores de
um numero natural

Resolver e elaborar problemas com numeros naturais, envolven-
do as nogdes de divisor e de multiplo, podendo incluir maximo di-
visor comum ou minimo multiplo comum, por meio de estratégias
diversas, sem a aplicacao de algoritmos.

Calculo de porcentagens
e de acréscimos e de-
créscimos simples

Resolver e elaborar problemas que envolvam porcentagens,
como os que lidam com acréscimos e decréscimos simples,
utilizando estratégias pessoais, calculo mental e calculadora,
no contexto de educacéo financeira, entre outros.

Numeros inteiros: usos,
histéria, ordenagao, asso-
ciacdo com pontos da reta
numérica e operagoes

Comparar e ordenar numeros inteiros em diferentes contextos,
incluindo o histdrico, associa-los a pontos da reta numérica e
utiliza-los em situagdes que envolvam adi¢édo e subtragéo.

Resolver e elaborar problemas que envolvam operagdes com
numeros inteiros.

Fragdo e seus significa-
dos: como parte de intei-
ros, resultado da divisao,
razao e operador

Resolver um mesmo problema utilizando diferentes algoritmos.

Reconhecer que as resolugbdes de um grupo de problemas
que tém a mesma estrutura podem ser obtidas utilizando
0s mesmos procedimentos.

Representar por meio de um fluxograma os passos utilizados
para resolver um grupo de problemas.

Comparar e ordenar fragbes associadas as ideias de partes de
inteiros, resultado da divisao, razao e operador.

Utilizar, na resolugao de problemas, a associacao entre razao e
fracdo, como a fragdo 2/3 para expressar a razdo de duas partes
de uma grandeza para trés partes da mesma grandeza ou trés
partes de outra.

z

Algebra

Numeros racionais na re-
presentagcdo fracionaria
e na decimal: usos, orde-
nagao e associagdo com
pontos da reta numérica
e operagoes

Comparar e ordenar niUmeros racionais em diferentes contextos e
associa-os a pontos da reta numérica.

Compreender e utilizar a multiplicagdo e a divisdo de nimeros ra-
cionais, a relagéo entre elas e suas propriedades operatorias.

Resolver e elaborar problemas que envolvam as opera¢des com
numeros racionais.

Linguagem  algébrica:
variavel e incognita

Compreender a ideia de variavel, representada por letra ou
simbolo, para expressar relagdo entre duas grandezas, dife-
renciando-a da ideia de incognita.

Classificar sequéncias em recursivas e nao recursivas, reco-
nhecendo que o conceito de recursdo esta presente ndo ape-
nas na matematica, mas também nas artes e na literatura.

Utilizar a simbologia algébrica para expressar regularidades en-
contradas em sequéncias numéricas.

Equivaléncia de expres-
sbes algébricas: identifi-
cagao da regularidade de
uma sequéncia numérica

Reconhecer se duas expressdes algébricas obtidas para des-
crever a regularidade de uma mesma sequéncia numérica sao
ou nado equivalentes.
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Quadro 7 — Matematica - unidades tematicas, objetos de

conhecimento, habilidades e contetidos do 7° ano do Ensino Fundamental

Problemas envolvendo
grandezas diretamente
proporcionais e grande-
zas inversamente pro-
porcionais

Resolver e elaborar problemas que envolvam variagdo de
proporcionalidade direta e de proporcionalidade inversa entre
duas grandezas, utilizando sentenca algébrica para expressar
arelagao entre elas.

Equacbes
do 1° grau

polinomiais

Resolver e elaborar problemas que possam ser representados
por equagdes polinomiais de 1° grau, redutiveis a forma ax + b
= ¢, fazendo uso das propriedades da igualdade.

Geometria

Transformagbes  geo-
métricas de poligonos
no plano cartesiano:
multiplicagdo das coor-
denadas por um nume-
ro inteiro e obtencao de
simétricos em relagdo
aos eixos e a origem

Realizar transformagdes de poligonos representados no plano
cartesiano, decorrentes da multiplicagdo das coordenadas de
seus Vvértices por um numero inteiro.

Reconhecer e representar, no plano cartesiano, o simétrico de figu-
ras em relagéo aos eixos e a origem.

Simetrias de translagéo,
rotacéo e reflexao

Reconhecer e construir figuras obtidas por simetrias de trans-
lacéo, rotacao e reflexdo, usando instrumentos de desenho ou
softwares de geometria dindmica e vincular esse estudo a re-
presentacdes planas de obras de arte, elementos arquitetdnicos,
entre outros.

A circunferéncia como
lugar geométrico

Construir circunferéncias, utilizando compasso, reconhecé-las
como lugar geométrico e utiliza-las para fazer composi¢des artis-
ticas e resolver problemas que envolvam objetos equidistantes.

Relacdes entre os an-
gulos formados por re-
tas paralelas intersecta-
das por uma transversal

Verificar relagdes entre os angulos formados por retas paralelas
cortadas por uma transversal, com e sem uso de softwares de
geometria dindmica.

Tridngulos: construgao,
condigdo de existéncia
e soma das medidas
dos angulos internos

Construir tridngulos, usando régua e compasso, reconhecer a
condi¢do de existéncia do triangulo quanto a medida dos lados
e verificar que a soma das medidas dos angulos intemos de um
tridngulo é 180°.

Reconhecer a rigidez geométrica dos tridngulos e suas aplica-
gOes, como na construgdo de estruturas arquitetonicas (telhados,
estruturas metalicas e outras) ou nas artes plasticas.

Descrever, por escrito e por meio de um fluxograma, um algoritmo
para a construgcao de um tridangulo qualquer, conhecidas as medi-
das dos trés lados.

Poligonos  regulares:
quadrado e tridngulo
equilatero

Calcular medidas de angulos intemos de poligonos regulares,
sem o uso de férmulas, e estabelecer relagdes entre angulos in-
ternos e externos de poligonos, preferencialmente vinculadas a
construgao de mosaicos e de ladrilhamentos.

Descrever, por escrito e por meio de um fluxograma, um algo-
ritmo para a construgao de um poligono regular (como qua-
drado e tridngulo equilatero), conhecida a medida de seu lado.
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Quadro 7 — Matematica - unidades tematicas, objetos de

Grandezas

e medidas

conhecimento, habilidades e contetidos do 7° ano do Ensino Fundamental

Problemas envolvendo-

medicdes

Resolver e elaborar problemas que envolvam medidas de
grandezas inseridos em contextos oriundos de situacdes co-
tidianas ou de outras areas do conhecimento, reconhecendo
que toda medida empirica € aproximada.

Probabilidade

e Estatistica

Calculo de volume de blo-
cos retangulares, utilizan-
do unidades de medida
convencionais mais usuais

Resolver e elaborar problemas de calculo de medida do
volume de blocos retangulares, envolvendo as unidades
usuais (metro cubico, decimetro cubico e centimetro cu-
bico).

Equivaléncia de area de
figuras planas: calculo de
areas de figuras que po-
dem ser decompostas por
outras, cujas areas podem
ser facilmente determi-
nadas como tridngulos e
quadrilateros

Estabelecer expressbes de calculo de area de triangu-
los e de quadrilateros.

Resolver e elaborar problemas de calculo de medida de
area de figuras planas que podem ser decompostas por
quadrados, retangulos e/ou tridangulos, utilizando a equiva-
|éncia entre areas.

Medida do comprimento
da circunferéncia

Estabelecer o numero como a razao entre a medida de uma
circunferéncia e seu didmetro, para compreender e resolver
problemas, inclusive os de natureza histérica.

Experimentos aleatérios:
espaco amostral e

Estimativa de probabilida-
de por meio de frequéncia
de ocorréncias

Planejar e realizar experimentos aleatérios ou simulagdes que
envolvem calculo de probabilidades ou estimativas por meio de
frequéncia de ocorréncias.

Estatistica: média e am-
plitude de um conjunto de
dados

Compreender, em contextos significativos, o significado de
média estatistica como indicador da tendéncia de uma pes-
quisa, calcular seu valor e relaciona-lo, intuitivamente, com a
amplitude do conjunto de dados.

Pesquisa amostral e pes-
quisa censitaria

Planejamento de pesqui-
sa, coleta e organizagdo
dos dados, construgéo de
tabelas e graficos e inter-
pretagao das informacgdes

Planejar e realizar pesquisa envolvendo tema da realidade
social, identificando a necessidade de ser censitaria ou de
usar amostra, e interpretar os dados para comunica-los por
meio de relatorio escrito, tabelas e graficos, com o apoio de
planilhas eletrénicas.

Graficos de setores: in-
terpretagéo, pertinéncia e
construgado para represen-
tar conjunto de dados

Interpretar e analisar dados apresentados em grafico de
setores divulgados pela midia e compreender quando €&
possivel ou conveniente sua utilizagao.

Fonte: Adaptado pelos autores de Brasil (2017).
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Quadro 8 — Matematica - unidades tematicas, objetos de

conhecimento, habilidades e contetidos do 8° ano do Ensino Fundamental

Notacgéo cientifica

Efetuar calculos com poténcias de expoentes inteiros
e aplicar esse conhecimento na representagao de nu-
meros em notagao cientifica.

Potenciagao e radiciagéo

Resolver e elaborar problemas usando a relagao en-
tre potenciagao e radiciagao, para representar uma

Sequéncias recursivas e nao
recursivas

4 raiz como poténcia de expoente fracionario.
1
() L T . .
£ O  principio  multiplicativo | Resolver e elaborar problemas de contagem cuja re-
g da contagem solugao envolve a aplicagdo do principio multiplicativo.
Resolver e elaborar problemas, envolvendo cal-
Porcentagens culo de porcentagens, incluindo o uso de tecno-
logias digitais.
Dizimas periddicas: fracdo ge- | Reconhecer e utilizar procedimentos para a obtencéo
ratriz de uma frag&o geratriz para uma dizima periddica.
- ~ Resolver e elaborar problemas que envolvam cal-
Valor numérico de expressoes . ~ o
o culo do valor numérico de expressoées algébricas,
algébricas " : ~
utilizando as propriedades das operagoes.
Associagdo de uma equacgéo . - o .
. o Associar uma equacéo linear de 1° grau com duas in-
linear de 1°grauaumaretano | . " ;
- cognitas a uma reta no plano cartesiano.
plano cartesiano
. ~ . Resolver e elaborar problemas relacionados ao seu
Sistema de equagdes polino- s
. o i ~ | contexto proximo, que possam ser representados por
miais de 1° grau: resolugéo | _. ~ o .
o ~ sistemas de equacgbes de 1° grau com duas incégnitas
algébrica e representagdo no ) X ¥ . : :
: e interpreta-los, utilizando, inclusive, o plano cartesiano
plano cartesiano
COMO recurso.
~ : : o Resolver e elaborar, com e sem uso de tecnologias,
Equacéo polinomial de 2° grau
. o _ problemas que possam ser representados por equa-
do tipo ax? =b ~ . e o . B
¢bes polinomiais de 2° grau do tipo ax2 = b.
©
e
2 Identificar a regularidade de uma sequéncia numérica
<_t°’ ou figural ndo recursiva e construir um algoritmo por

meio de um fluxograma que permita indicar os nime-
ros ou as figuras seguintes.

Identificar a regularidade de uma sequéncia numérica
recursiva e construir um algoritmo por meio de um flu-
xograma que permita indicar os nimeros seguintes.

Variacdo de grandezas: dire-
tamente proporcionais inver-
samente proporcionais ou néo
proporcionais

Identificar a natureza da variagdo de duas grande-
zas, direta e inversamente proporcionais ou nao
proporcionais, expressando a relagéo existente por
meio de sentencga algébrica e representa-la no plano
cartesiano.

Resolver e elaborar problemas que envolvam gran-
dezas direta ou inversamente proporcionais, por
meio de estratégias variadas.
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Quadro 8 — Matematica - unidades tematicas, objetos de

conhecimento, habilidades e contetidos do 8° ano do Ensino Fundamental

Geometria

Congruéncia de triangulos e
demonstragdes de proprieda-
des de quadrilateros

Demonstrar propriedades de quadrilateros por
meio da identificagdo da congruéncia de tridngulos.

Construgbes  geométricas:
angulos de 90°, 60°, 45° e
30° e poligonos regulares

Construir, utilizando instrumentos de desenho ou sof-
twares de geometria dindmica, mediatriz, bissetriz,
angulos de 90°, 60°, 45° e 30° e poligonos regulares.

Descrever, por escrito e por meio de um fluxograma,
um algoritmo para a construgado de um hexagono re-
gular de qualquer area, a partir da medida do angulo
central e da utilizagéo de esquadros e compasso.

Mediatriz e bissetriz como lu-
gares geomeétricos: constru-
Gao e problemas

Aplicar os conceitos de mediatriz e bissetrizcomo
lugares geométricos na resolucéo de problemas.

Transformagdes  geométri-
cas: simetrias de translacao,
reflexao e rotagao

Reconhecer e construir figuras obtidas por compo-
sicoes de transformagdes geométricas (translagao,
reflexdo e rotagéo), com o uso de instrumentos de
desenho ou de softwares de geometria dinamica.

Grandezas

e medidas

Area de figuras planas

Area do circulo e comprimen-
to de sua circunferéncia

Resolver e elaborar problemas que envolvam me-
didas de area de figuras geométricas, utilizando
expressoes de calculo de area (quadrilateros, tri-
angulos e circulos), em situa¢gdes como determinar
medida de terrenos.

Volume de cilindro reto

Medidas de capacidade

Reconhecer a relagao entre um litro e um decime-
tro cubico e a relagdo entre litro e metro cubico,
para resolver problemas de calculo de capacidade
de recipientes.

Resolver e elaborar problemas que envolvam o
calculo do volume de recipiente cujo formato é o de
um bloco retangular.
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Quadro 8 — Matematica - unidades tematicas, objetos de

Probabilidade

e Estatistica

conhecimento, habilidades e contetidos do 8° ano do Ensino Fundamental

Principio
da contagem

multiplicativo

Soma das probabilidades de
todos os elementos de um es-
paco amostral

Calcular a probabilidade de eventos, com base
na construgéo do espacgo amostral, utilizando o
principio multiplicativo, e reconhecer que a soma
das probabilidades de todos os elementos do es-
pago amostral € igual a 1.

Graficos de barras, colunas,
linhas ou setores e seus ele-
mentos constitutivos e adequa-
¢ao para determinado conjunto
de dados

Avaliar a adequagéo de diferentes tipos de
graficos para representar um conjunto de da-
dos de uma pesquisa.

Organizagao dos dados de uma
variavel continua em classes

Classificar as frequéncias de uma variavel con-
tinua de uma pesquisa em classes, de modo
que resumam os dados de maneira adequada
para a tomada de decisoes.

Medidas de tendéncia central e
de dispersao

Obter os valores de medidas de tendéncia cen-
tral de uma pesquisa estatistica (média, moda
e mediana) com a compreensdo de seus sig-
nificados e relaciona-los com a dispersdo de
dados, indicada pela amplitude.

Pesquisas censitarias

ou amostral

Planejamento e execucédo de
pesquisa amostral

Selecionar razdes, de diferentes naturezas (fisi-
ca, ética ou econdmica), que justificam a reali-
zacao de pesquisas amostrais e ndo censitarias,
e reconhecer que a selegcdo da amostra pode
ser feita de diferentes maneiras (amostra casual
simples, sistematica e estratificada).

Planejar e executar pesquisa amostral, sele-
cionando uma técnica de amostragem ade-
quada, e escrever relatério que contenha os
graficos apropriados para representar os con-
juntos de dados, destacando aspectos como
as medidas de tendéncia central, a amplitude
e as conclusdes.

Fonte: Adaptado pelos autores de Brasil (2017).
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Necessidade dos numeros
reais para medir qualquer
segmento de reta

Numeros irracionais: reco-
nhecimento e localizagao de
alguns na reta numérica

Quadro 9 — Matematica - unidades tematicas, objetos de
conhecimento, habilidades e contetidos do 9° ano do Ensino Fundamental

Reconhecer que, uma vez fixada uma unidade
de comprimento, existem segmentos de reta cujo
comprimento ndo € expresso por nimero racional
(como as medidas de diagonais de um poligono e
alturas de um tridngulo, quando se toma a medida
de cada lado como unidade).

Reconhecer um nimero irracional como um nume-
ro real cuja representagéo decimal € infinita e ndo
periddica, e estimar a localizagéo de alguns deles
na reta numérica.

NiUmeros

Poténcias com expoentes
negativos e fracionarios

Efetuar calculos com numeros reais, inclusive po-
téncias com expoentes fracionarios.

Numeros reais: notagao cien-
tifica e problemas

Resolver e elaborar problemas com numeros re-
ais, inclusive em notacao cientifica, envolvendo di-
ferentes operagoes.

Porcentagens: problemas
que envolvem calculo de per-
centuais sucessivos

Resolver e elaborar problemas que envolvam por-
centagens, com a ideia de aplicagdo de percentu-
ais sucessivos e a determinagao das taxas percen-
tuais, preferencialmente com o uso de tecnologias
digitais, no contexto da educacao financeira.

Funcdes: representagdes nu-
mérica, algébrica e grafica

Compreender as fungdes como relagdes de de-
pendéncia univoca entre duas variaveis e suas
representagdes numeérica, algébrica e grafica e
utilizar esse conceito para analisar situagdes que
envolvam relagdes funcionais entre duas variaveis.

Algebra

z

Razdo entre grandezas de
espécies diferentes

Resolver problemas que envolvam a razao entre
duas grandezas de espécies diferentes, como velo-
cidade e densidade demografica.

Grandezas diretamente pro-
porcionais e grandezas inver-
samente proporcionais

Resolver e elaborar problemas que envolvam re-
lagdes de proporcionalidade direta e inversa entre
duas ou mais grandezas, inclusive escalas, divisdo
em partes proporcionais e taxa de variagao, em
contextos socioculturais, ambientais e de outras
areas.
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Quadro 9 — Matematica - unidades tematicas, objetos de

conhecimento, habilidades e contetidos do 9° ano do Ensino Fundamental

Geometria

Expressoes algébricas: fatora-
¢ao e produtos notaveis

Resolugdo de equacgdes po-
linomiais do 2° grau por meio
de fatoragbes

Compreender os processos de fatoragao de expres-
sbes algébricas, com base em suas relagdes com
os produtos notaveis, para resolver e elaborar pro-
blemas que possam ser representados por equa-
¢bes polinomiais do 2° grau.

Demonstragbes de relagdes
entre os angulos formados por
retas paralelas intersectadas
por uma transversal

Demonstrar relagbes simples entre os angulos
formados por retas paralelas cortadas por uma
transversal.

Relac¢des entre arcos e angu-
los na circunferéncia de um
circulo

Resolver problemas por meio do estabelecimento
de relagdes entre arcos, angulos centrais e angulos
inscritos na circunferéncia, fazendo uso, inclusive,
de softwares de geometria dinamica.

Semelhanga de triangulos

Reconhecer as condi¢cdes necessarias e suficien-
tes para que dois tridngulos sejam semelhantes.

Relagbes métricas no trian-
gulo retangulo

Teorema de Pitagoras: veri-
ficagcbes experimentais e de-
monstragao

Retas paralelas cortadas por
transversais: teoremas de pro-
porcionalidade e verificagbes
experimentais

Demonstrar relagdes métricas do tridngulo re-
tangulo, entre elas o teorema de Pitagoras, uti-
lizando, inclusive, a semelhancga de tridngulos.

Resolver e elaborar problemas de aplicagdo do te-
orema de Pitagoras ou das relagdes de proporcio-
nalidade envolvendo retas paralelas cortadas por
secantes.

Poligonos regulares

Descrever, por escrito e por meio de um fluxogra-
ma, um algoritmo para a construgao de um poligono
regular cuja medida do lado é conhecida, utilizando
régua e compasso, como também softwares.

Distancia entre pontos no pla-
no cartesiano

Determinar o ponto médio de um segmento de reta e
a distancia entre dois pontos quaisquer, dadas as co-
ordenadas desses pontos no plano cartesiano, sem
0 uso de férmulas, e utilizar esse conhecimento para
calcular, por exemplo, medidas de perimetros e areas
de figuras planas construidas no plano.

Vistas ortogonais de figuras
espaciais

Reconhecer vistas ortogonais de figuras espaciais
e aplicar esse conhecimento para desenhar objetos
em perspectiva.
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Unidades de medida para me-
dir distancias muito grandes e
muito pequenas

Unidades de medida utilizadas
na informatica

Quadro 9 — Matematica - unidades tematicas, objetos de
conhecimento, habilidades e contetidos do 9° ano do Ensino Fundamental

Reconhecer e empregar unidades usadas para ex-
pressar medidas muito grandes ou muito peque-
nas, tais como distancia entre planetas e sistemas
solares, tamanho de virus ou de células, capaci-
dade de armazenamento de computadores, entre
outros.

Grandezas
e medidas

Volume de prismas e cilindros

Resolver e elaborar problemas que envolvam me-
didas de volumes de prismas e de cilindros retos,
inclusive com uso de expressdes de calculo, em si-
tuagdes cotidianas.

Andlise de probabilidade de
eventos aleatérios: eventos
dependentes e independentes

Reconhecer, em experimentos aleatérios, eventos
independentes e dependentes e calcular a probabi-
lidade de sua ocorréncia, nos dois casos.

Andlise de graficos divulgados
pela midia: elementos que po-
dem induzir a erros de leitura
ou de interpretacéao

Analisar e identificar, em graficos divulgados pela mi-
dia, os elementos que podem induzir, as vezes pro-
positadamente, erros de leitura, como escalas ina-
propriadas, legendas n&o explicitadas corretamente,
omissé&o de informagdes importantes (fontes e datas),
entre outros.

Probabilidade
e Estatistica

Leitura, interpretagédo e repre-
sentacdo de dados de pes-
quisa expressos em tabelas
de dupla entrada, graficos de
colunas simples e agrupadas,
graficos de barras e de setores
e graficos pictoricos

Escolher e construir o grafico mais adequado (co-
lunas, setores, linhas), com ou sem uso de plani-
Ihas eletrénicas, para apresentar um determinado
conjunto de dados, destacando aspectos como as
medidas de tendéncia central.

Planejamento e execucao de
pesquisa amostral e apresen-
tacado de relatorio

Planejar e executar pesquisa amostral envolvendo
tema da realidade social e comunicar os resultados
por meio de relatério contendo avaliagdo de medi-
das de tendéncia central e da amplitude, tabelas e
graficos adequados, construidos com o apoio de
planilhas eletrénicas.

Fonte: Adaptado pelos autores de Brasil (2017).
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5.1.3 Encaminhamentos para as indicagcées metodoldgicas

Como mencionado, ao término do estudo dos Quadros 1 a 9, vocé, professor(a),
pode questionar sobre a possibilidade de se contemplar todos os objetos de conhecimento e
todas as habilidades definidas para cada ano, pela BNCC. A resposta vai depender do modo
de organizagao do ensino. Se o(a) professor(a) for abordar objeto por objeto e suas cor-
respondentes habilidades, separadamente, provavelmente n&o sera possivel concluir nem
o minimo definido pela BNCC, para cada ano. Além disso, cabe outro questionamento: os
objetos e as habilidades, anteriormente apresentados, serdo desenvolvidos em sala de aula
em nivel empirico ou tedrico? No Estado de Santa Catarina, historicamente, a opcéao foi e
continua sendo pela apropriagéo dos conhecimentos cientificos e pelo desenvolvimento do
pensamento tedrico. Nesse sentido, as habilidades anteriormente apresentadas consistem
em manifestagdes particulares da relagao universal, essencial e nuclear dos conceitos e dos
sistemas conceituais. O desenvolvimento de habilidade por habilidade, em sala de aula, de
forma fragmentada, resultara no desenvolvimento do pensamento empirico.

Por outro lado, se forem considerados os principios didaticos decorrentes dos fun-
damentos tedricos da Proposta Curricular do Estado de Santa Catarina, ndo sé é possivel
dar conta do estabelecido pela BNCC, mas também ir além. De acordo com os funda-
mentos e os desdobramentos da Teoria Histdrico-Cultural para o ensino, os objetos de
conhecimento nao sao abordados de forma fragmentada, mas em conexao com outros
do sistema conceitual no qual se insere, a partir de sua relagao geneticamente inicial, uni-
versal e essencial. Nesse movimento tedrico, as habilidades anteriormente apresentadas
consistem em manifestagdes particulares, decorrentes da génese que precisa ser revelada
e modelada durante o processo de ensino e aprendizagem.

Nessa diregéo, a seguir, nas indicagbes metodolégicas, apresenta-se um exem-
plo de carater geral que integra alguns objetos e habilidades previstas para cada ano do
Ensino Fundamental, a luz dos fundamentos e dos desdobramentos da Teoria Historico-
-Cultural, com a finalidade de orientar o(a) professor(a) na elaboragdo de suas préprias
situagbes desencadeadoras de aprendizagem para o ensino de Matematica. Trata-se de
uma Situagdo Desencadeadora de Aprendizagem que pode ser desenvolvida em qualquer
ano do Ensino Desenvolvimental, pois, como é geral, pode ser resolvida tanto por meio de
conceitos mais basicos, previstos para os primeiros anos de escolarizagdo, como por meio
de conceitos mais abstratos, correspondentes aos ultimos anos do Ensino Fundamental.
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5.1.4 Indicagdes metodoldgicas

Avancar no desenvolvimento cientifico e tecnolégico a margem do pensamento matema-
tico no &mbito tedrico € uma tarefa dificil. Assim sendo, é recomendavel elaborar situagdes signi-
ficativas que desencadeiem a apropriacao pelos estudantes do que de mais atual a humanidade
produziu em termos de conceitos matematicos e recursos tecnologicos, de modo indissociavel.
Esta unidade constitui um dos alicerces indispensaveis ao processo de formacao integral dos
sujeitos, que passa pela necessidade de se aprofundar os conceitos matematicos em nivel cien-
tifico e pela transformagéo das escolas em ambientes sustentaveis e tecnologicamente atuais.

Contudo, é importante enfatizar que a existéncia de recursos tecnoldgicos de ultima
geracao e uma Situagcdo Desencadeadora de Aprendizagem bem elaborada ndo garantem,
por si s6, a apropriacdo de conceitos cientificos e o desenvolvimento tedrico por parte dos
estudantes. Isso depende da légica que o professor adota para orientar as reflexdes indi-
viduais e coletivas. As Situacdes Desencadeadoras de Aprendizagem podem ser desen-
volvidas por meio de recursos tecnolégicos de ponta empirica ou teoricamente, do ponto
de vista do conhecimento matematico — vai depender da légica que sustenta o movimento
conceitual a ser conduzido pelo professor (SANTA CATARINA, 2014).

No que diz respeito a diversidade humana e a formagéo integral do ser humano, dentre
outros aspectos, a Proposta Curricular de Santa Catarina (2014, p. 25) diz que “[...] quanto mais
integral a formacao dos sujeitos, maiores sdo as possibilidades de criagao e transformacao
da sociedade”. Com esse propésito, a Situagao Desencadeadora de Aprendizagem a seguir,
apresentada na forma de uma historia, pode ser desenvolvida em decorréncia das reflexdes
sobre a diversidade de “arranjos familiares hoje possiveis” (SANTA CATARINA, 2014, p. 59).

Situacdo Desencadeadora de Aprendizagem: os preparativos para o dia da familia na
escola de Jodo e Maria

Para organizar o dia da familia na escola, as tarefas foram distribuidas por turma.
A turma de Jodo e Maria ficou encarregada de determinar a quantidade de fita decorativa
necessaria para fixar a(s) toalha(s) ao redor da(s) mesa(s).

A Unica informagao que a turma recebeu foi que deveriam utilizar, como unidade
padrao, uma das medidas da(s) mesa(s).

A data da festa ja estava se aproximando e a turma ainda nao sabia como proceder.

Diante desse contexto, como podemos auxiliar a turma de Jodo e Maria a determi-
nar a quantidade necessaria de fita para fixar a(s) toalha(s) ao redor da(s) mesa(s)?
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Para a contacao da histéria na presenca de estudantes surdos ou surdocegos, faz-se
necessaria a realizagao de adequacdes a fim de garantir a interagao entre todos os estudan-
tes. Além disso, é importante destacar que a inclusao de todos os estudantes nas reflexdes
individuais e coletivas é condi¢ao primordial para o desenvolvimento de uma Situagcao De-
sencadeadora de Aprendizagem em sala de aula. Isso passa pela inclusao digital, inclus&o
dos estudantes com necessidades educativas especificas, entre outras. Afinal, € preciso ga-
rantir o envolvimento e a participacao ativa de todos nas reflexdes individuais e coletivas, em
um contexto democratico, humanizador e sustentavel. O curriculo catarinense ressalta:

[...] a necessidade do respeito a diversidade humana em todas as suas multi-
plas dimensdes. [...] para que todos os sujeitos que integram as comunidades,
escolares ou nao, tenham respeitadas sua dignidade e direito de opg¢ao, seja
ela voluntaria ou ditada pela propria natureza humana. Outro aspecto a ser
considerado é a percepcao de totalidade de mundo, homem, sociedade, neces-
saria aos professores [...]. (SANTA CATARINA, 2014, p. 172).

Atematica da Situacao Desencadeadora de Aprendizagem foi definida a partir de um
evento que ja faz parte da cultura escolar catarinense: o dia da familia na escola. Trata-se
de uma situagado em que os estudantes precisam pensar como se faz para calcular a quan-
tidade de fita necessaria para prender as toalhas nas mesas. Envolve, portanto, a relacéo
entre a grandeza comprimento (perimetro da superficie das mesas e uma de suas partes a
ser considerada como unidade de medida) e a grandeza discreta (quantidade de mesas).
Consiste em uma situacdo de carater geral e, por conseguinte, pode ser desenvolvida em
qualquer um dos anos escolares, de modo que possibilite 0 acompanhamento da progresséo
de conhecimento, tal como esta previsto na BNCC (BRASIL, 2017). Trata-se de um esforgo
por exemplificar algumas possibilidades de articulagdo da BNCC (BRASIL, 2017) com a Pro-
posta Curricular de Santa Catarina (2014). O ponto de partida na sua elaboragao foi o nucleo
do conceito que da origem aos numeros naturais, racionais e irracionais: a relagéo universal
de multiplicidade e divisibilidade (A/B = C logo, o0 numero ¢ pode ser natural, racional ou ir-
racional).

Essa relacao universal da origem a um sistema de conceitos que perpassa todos os
anos do Ensino Fundamental e pode ser introduzido a partir da Situagdo Desencadeadora de
Aprendizagem. No Quadro 10 a seguir, apresentam-se as orientagdes gerais (primeira coluna),
particulares (segunda coluna) e singulares (terceira coluna), para o desenvolvimento de uma
Situacdo Desencadeadora de Aprendizagem em nivel tedrico/cientifico. Todas as agbes e as
operagdes apresentadas no quadro a seguir sdo desenvolvidas por meio dos mais variados
recursos tecnoldgicos, a depender das condigbes objetivas da escola e o perfil dos estudantes
subsidiados pela diferenciacao curricular e desenho universal de Aprendizagem (DUA).
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Quadro 10 - Orientagdes para o desenvolvimento de uma
Situacao Desencadeadora de Aprendizagem em nivel tedrico/cientifico

Concretocomo
ponto de par-
tida

Revelar os elementos
que irao compor a re-

lagdo nuclear/univer-
sal, que desencadeia
o sistema conceitual a
ser abordado a par-
tir das relagdes entre
grandezas.

Perimetro da superficie da mesa (grandeza a ser medida)
e unidade de medida basica (um dos lados da superficie da
mesa ou sua diagonal, se for quadrangular; o lado menor
da superficie da mesa, se for retangular; e o didmetro, se a
superficie for circular).

Proceder a medicao
por meio do experi-
mento objetal (Expe-
riéncia Pratica).

Medigao do perimetro da superficie da mesa com um bar-
bante ou outro objeto que represente a unidade de medida
bésica.

Redugcédo do
concreto ao
abstrato

Modelar, geométri-
ca e algebricamente,
a relagdo nuclear/
universal revelada
durante o experimen-
to objetal (Abstragéo).

A partir da unidade de medida basica, para mesas com superfi-
cie quadrangular:

p=4l

0 1 2 3 4

N~

P
(p = Perimetro, | = lado)

A partir da unidade de medida intermediaria (Reta numeérica, lei
da fungao, grafico...):

dm=f 4 lados/1° mesa + 4 lados/2° mesa

4 8
4x1 4x2

(m = Quantidade de mesas, f = Comprimento total de fita)

Abstragao maxima: p x m =f

Ascensao do
abstrato ao
concreto

Identificar e refletir as
manifestagbes parti-
culares da relagao nu-
clear (Generalizagao).

Constituicdo das diferentes sequéncias, originadas a partir
da relagdo nuclear, por meio das diferentes unidades de me-
dida basica e intermediarias, no plano abstrato (a partir de
retas numeéricas, graficos, tabelas, entre outros).

Responder ao proble-
ma  desencadeador
de aprendizagem.

Registrar e apresentar em linguagem oral, escrita, gestual
e/ou grafica, sugestbes de procedimentos que possibilitem
determinar a quantidade necessaria de fita e enviar para a
turma de Joao e Maria, por meio de videos audiodescritos,
audios, desenhos, cartas, bilhetes, e-mails, entre outros.

Fonte: Elaborado pelos autores.
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A metodologia adotada para a introdugéo da histéria, assim como seu desenvolvi-
mento, depende do momento que a turma se encontra no percurso formativo, que pode
ser, inclusive, na Educacao Infantil. Ao constatar que as criangas compreenderam a his-
téria, o(a) professor(a) langara o desafio para que os estudantes realizem a medigao de
uma mesa (Experimento objetal).

O formato da superficie da mesa varia conforme o campo numérico a ser trabalha-
do. Por exemplo, se for no contexto do numero natural, utilizar-se-a mesa de superficie
quadrangular; se for numero racional, mesa retangular (exceto superficie quadrangular);
para os numeros irracionais, mesas com superficies quadrangulares e circulares.

Diante de uma das mesas mencionadas anteriormente, apds diversas hipoteses
apresentadas pelos estudantes sobre as possibilidades de medicao, espera-se que utili-
zem seus palmos ou objetos diversos. Entéo, o(a) professor(a) destaca a necessidade de
uma unidade de medida comum para todos e sugere, como instrumento de medida, um
pedaco de barbante com medida de um dos lados da mesa (a unidade de medida basica é
igual a um lado da mesa: 1L).

Ap06s todos os estudantes realizarem a medigao, inicia-se o processo de abstracao,
em que o(a) professor(a) apresenta uma tira de papel maior que o perimetro da mesa, e
solicita que os estudantes dobrem ao meio no sentido longitudinal. Na sequéncia, destaca
0 vinco com algum objeto auxiliar para que resulte em uma linha reta. Em seguida, realiza-
-se a medicao de cada lado da mesa com o barbante e representa-se, concomitantemente,
na linha marcada no papel. Esse mesmo procedimento pode ser repetido diversas vezes.
Ao final, resultara em uma reta numérica semelhante ao exemplo que segue (Figura 1) e
que, posteriormente, pode ser fixada na parede da sala de aula.

Figura 1 — Construgéo da reta numérica a partir da unidade de medida basica (um lado da mesa: 1L)

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11

Fonte: Elaborado pelos autores.

Essa reta é suficiente para registrar a medida de todas as mesas da festa? Sim,
pois ela é infinita: apds o acréscimo de mais uma unidade, teremos sempre o sucessor de
um numero. E o niumero zero? De acordo com o0 movimento l6gico histérico, o nimero zero
foi admitido pela humanidade séculos depois da criacdo dos demais algarismos. Por isso
sugerimos a problematizacao da fungao dele, na reta numérica, apds a sistematizagao dos
demais numeros naturais.
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Se, ao acrescermos uma unidade, obtemos o sucessor de um numero (0 + 1 = 1;
1+1=2;2+1=3), pelo movimento oposto, por meio da operagao inversa, obteremos
seu antecessor (3—1=2;2-1=1;1-1=0). Portanto, a partir de subtragbes sucessi-
vas é possivel refletir sobre uma importante funcédo do zero para representar o ponto de
origem na reta, tanto dos numeros positivos quanto dos numeros negativos. Ent&do, onde
se localiza o numero zero na reta numérica? Qual sua fungdo?34 Concluidas as reflexdes,
registra-se o numero zero na reta numérica (Figura 2) e exploram-se as ordens crescente
e decrescente da sequéncia dos numeros naturais.

Figura 2 — Introdugé&o do numero zero na reta numérica

\ %4

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11

Fonte: Elaborada pelos autores.

E na Situacao Desencadeadora de Aprendizagem em discussao, qual € a fungao do
zero? Qual momento do processo de medi¢cao o numero zero representa? Nesse caso, ele
representa o ponto de partida, quando nenhuma medicéo havia sido realizada.

Com as reflexdes realizadas até o momento, ja é possivel ajudar a turma de Jo&o
e Maria? Se for em uma turma do primeiro ano do Ensino Fundamental, sim, ja se pode
proceder a elaboracao da resposta no ambito coletivo, com orientagao do(a) professor(a).
Entretanto, nos demais anos, € necessario avancgar no sistema conceitual e dar continui-
dade ao movimento de abstracao, por meio da substituicdo da mesa concretamente dada
pela representacao geométrica de sua superficie, na lousa ou por meio de outros recursos
tecnoldgicos que possibilitem evidenciar a relagao de constituicao da sequéncia a ser reve-
lada: 4 lados + 4 lados + 4 lados + 4 lados + 4 lados + 4 lados + ... (Figura 3).

Figura 3 — Representagcéo geométrica da superficie das mesas
e da relagdo entre quantidade de lados e numero de mesas

12 mesa 22 mesa 32 mesa 4 mesa 52 mesa 62 mesa

4 x1 4x2 4x3 4 x4 4x5 4x6

Fonte: Elaborada pelos autores.

3 Algumas fungdes do nimero zero que podem ser refletidas a partir desse contexto: auséncia de quantidade,
quando nao se realizou medigdo; como ponto de partida/origem; e como antecessor do numero natural 1 (um).
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A representacgao anterior possibilita a revelagdo de uma nova relagdo nuclear/uni-
versal, que tem origem na primeira, a partir da relagcao entre a grandeza continua compri-
mento (perimetro da superficie da mesa) e a grandeza discreta (quantidade de mesas).
Algumas perguntas podem desencadear as reflexbes. Por exemplo: 1) Para a primeira
mesa, serao necessarias quantas unidades de fita? A partir da representacao geométrica,
€ possivel concluir que sado quatros lados de uma mesa (4 x 1 = 4). Apos os estudantes
responderem que sdo quatro unidades, proceder-se-a ao registro dessa nova unidade de
medida na reta numérica: agora a contagem nao € mais realizada de um em um, mas de
quatro em quatro (Figura 4). Para a segunda mesa, serao necessarias mais quantas uni-
dades de fita? (Resposta: mais 4). Novamente, procede-se ao registro na reta numérica.
Esse movimento na reta numérica continuara até atingir o ultimo quadrado. E qual o ponto
da reta que representa o momento que nenhuma mesa havia sido medida (4 x 0)? A partir
das reflexdes para o questionamento anterior, o zero é incluido na reta (Figura 4).

Figura 4 — Sistematizacédo da tabuada do numero quatro na reta
numeérica a partir da relagéo entre o perimetro das mesas e a quantidade de mesas

4 lados/1°mesa + 4 lados/2°mesa
0 ' ' ' 4 ' ' ' 8 ' ' -7
Fonte: Elaborada pelos autores. 4x1 4x2

Na reta anterior (Figura 4), esta registrada ndo mais a unidade de medida basica
(1L), mas a unidade de medida intermediaria (4L). A contagem segue de quatro em quatro
até chegar a ultima mesa que sera decorada para a festa da familia. A variagéo entre o nu-
mero de mesas e a quantidade de fita por mesa consiste na légica interna que da origem,
no exemplo em referéncia, a tabuada do numero quatro, conforme pode ser explicitada na
tabela de multiplicagcéo a seguir (Tabela 1).
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Tabela 1 — Tabela da tabuada do numero quatro a partir da relagao entre o perimetro (p),
quantidade de mesas (m) e quantidade de fita (f)

p x|\m|=|f

4 x| 0|=|0]—>

4 [x|1|=]4|>|4

4 |x| 2 |=|8|>|4+4

4 |x| 3 |=[12|>|4+4+4

4 x| 4 |=116| > |4+4+4+4

4 x| 5 =120 > |4+4+4+4+4

4 X| 6 |[=|24| > |4+4+4+4+4+4 (conclusao)

4 x| 7 |=]128| > |4+4+4+4+4+4+4

4 | x| 8 |=|32| > |4+4+4+4+4+4+4+4

4 | x| 9 |=|36|> |4+4+4+4+4+4+4+4+4

4 x 110 =140 | > |4+4+4+4+4+4+4+4+4+4

4 | x| 1M1 |=]44| > |4+4+4+4+4+4+4+4+4+4+4

4 | x|[12|=|48| > |4+4+4+4+4+4+4+4+4+4+4+4
4+4+4+4+4+4+4+4+4+4+(..)+4

4 x|\m|=|f|— v y )

m vezes

Fonte: Elaborada pelos autores.

Para auxiliar no processo de memorizagao da tabuada do numero quatro, algumas
perguntas podem ser apresentadas, por exemplo: Se a festa tiver trés mesas (3m), quan-
tas unidades de fita (f) serdo necessarias? Inicialmente, a resposta pode ser localizada
na reta numérica e na tabela de multiplicagdo para, gradativamente, ser elevada ao plano
mental. Apos a compreens&o da légica interna de constituicdo da tabuada, a memoriza-
¢ao é indispensavel. Isso porque n&o condiz com o atual estagio de desenvolvimento da
humanidade a dependéncia dos dedos, das retas, das tabelas e das calculadoras para a
realizagcao de multiplicagdes. Esses recursos sao importantes, sdo elementos mediadores
na transigao do plano externo para o plano mental. No entanto, a memorizagao € uma im-
portante funcao do cérebro, que também deve ser desenvolvida.

Além disso, também vale esclarecer que, embora a ordem dos fatores nao altere o
produto, do ponto de vista dos fundamentos da Matematica, na operacdo da multiplicagéo, é
o primeiro que se repete. A operacao da multiplicacdo define-se como uma soma de parcelas

(b)

iguais: aXb=a+a+ ...+ a. De acordo com Caraga (1951, p. 18), “[...] a0 numero a, parcela
que se repete, chama-se multiplicando; ao numero b > 1, numero de vezes que a aparece
como parcela, chama-se multiplicador; aos dois em conjunto da-se o nome de fatores; ao
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resultado, produto. [...]. O multiplicando desempenha um papel passivo; o multiplicador, um
papel ativo”.

A mesma relacao revelada para a tabuada do numero quatro é valida para as de-
mais tabuadas e, portanto, pode ser generalizada para qualquer tipo de superficie de mesa.
Por exemplo, se for uma mesa de superficie triangular, o valor da unidade de medida inter-
mediaria seria trés (tabuada do numero trés), o que poderia desencadear a sistematizacao
da tabuada do numero trés, em que se conta de trés em trés; na do numero dois, de dois
em dois e essa mesma légica € valida para a constituicao das demais tabuadas.

E, agora, ja é possivel responder ao problema apresentado na Situagdo Desenca-
deadora de Aprendizagem? Depende, se o objetivo do(a) professor(a) for refletir sobre a
interpretacao de problemas particulares, poder-se-a dar continuidade. A partir da relagao
nuclear/universal apresentada na tabela anterior (p x m = f), é possivel tomar uma de suas
infinitas possibilidades de expressao singular, a fim de revelar a interconexao das opera-
¢bes inversas de multiplicacao e divisao. Por exemplo, para 4 x 2 = 8, podem-se elaborar
trés problemas distintos (Quadro 11).

Quadro 11 — Trés das infinitas possibilidades de manifestagdes singulares
do caso particular das mesas de superficies quadrangulares a partir da histéria de carater geral

Parad x 2 =f Supondo que a escola disponha de duas mesas de superficie quadrangular para a festa
’ da familia, quanto de fita sera necessario?

Partindo do pressuposto de que a turma de Jodo e Maria concluiu que serdo necessarias

Para4 xm=38: ) . ! - =
oito unidades de fitas, quantas mesas de superficie quadrangular poderéo ser decoradas?

Supondo que a escola dispde de duas mesas iguais para a festa, e que os estudantes

Parap x2=8: i o . . . i
concluiram serem necessarias oito unidades de fita, qual o perimetro de cada mesa?

Fonte: Elaborada pelos autores.

Com o quadro anterior, conclui-se o primeiro movimento do geral (Situagao Desenca-
deadora de Aprendizagem valida para qualquer tipo e qualquer quantidade de mesas) para o
particular (para os casos de mesa com superficies quadrangulares, cuja unidade de medida
considerada é um de seus lados) e singular (para o caso especifico de duas mesas quadrangu-
lares: 4 x 2 = 8). Inicialmente, a Situagdo Desencadeadora de Aprendizagem estava escrita na
sua forma geral. Durante o experimento, revelou-se uma das possibilidades de manifestacao
particular: a forma da superficie da mesa e, posteriormente, as situagdes singulares nas quais
a quantidade de mesas também é conhecida. A partir dos trés problemas apresentados (Qua-
dro 11), é possivel introduzir o conceito de equagéo por meio da representagdo dos problemas
na forma de equagao, determinagéo do valor desconhecido (incégnita), entre outros.

Sistemas de equacbes e fungao, por sua vez, podem ser introduzidos a partir da
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analise da tabela anteriormente apresentada (Tabela 1), com o seguinte questionamento:
Quais valores variam e quais permanecem constantes? Por que ocorre a variagéo das
quantidades de mesas e fita decorativa? As respostas a esses questionamentos possibili-
tam a revelacao da esséncia do conceito de funcao: a correspondéncia. Portanto, a partir
da correspondéncia entre as variaveis m e f, € possivel iniciar os estudos sobre a lei da
funcao e sua representagao no plano cartesiano.

O desenvolvimento da Situagcao Desencadeadora de Aprendizagem pode ser finaliza-
do em qualquer uma das etapas anteriores, com a elaboracgao e a apresentagio da resposta
ao problema desencadeador. Na elaboracao das respostas, faz-se necessario considerar as
orientagdes apresentadas no componente de Lingua Portuguesa. A escrita e a reescrita, tan-
to de novas situagdes desencadeadoras de aprendizagem quanto de suas respectivas res-
postas, fazem parte do componente de Matematica. E importante ressaltar que ensinar a ler
e a escrever também é uma das atribuicdes do(a) professor(a) de Matematica. A expressao,
por meio das diferentes linguagens, do pensamento matematico adotado na resolugao das
diversas situagdes, contribui para a elaboracdo do conhecimento. Além disso, na producao
do video, audio e desenho, sugere-se ponderar as orientagbes dos respectivos componen-
tes. E importante reafirmar que todas as acdes e operacdes sugeridas no presente texto
podem ser desenvolvidas por meio de diferentes recursos tecnoldgicos.

Além dos objetos do conhecimento contemplados anteriormente, outros também
podem ser abordados durante a resolucao da Situagdo Desencadeadora de Aprendizagem
em referéncia, tanto no campo dos numeros naturais quanto dos racionais e irracionais. Vai
depender das habilidades a serem desenvolvidas pelos estudantes, considerando sempre
o percurso formativo e buscando a superagédo do minimo estabelecido na BNCC (BRASIL,
2017) para o componente curricular de Matematica. A partir dessa Situacdo Desencadea-
dora de Aprendizagem, também podem ser desenvolvidos alguns conceitos corresponden-
tes a Educacao Infantil, ao Ensino Médio e ao Ensino Superior, principalmente nos cursos
de Licenciatura de Matematica, Pedagogia, entre outros.

Em sintese, tanto para o processo de elaboracédo quanto para o desenvolvimento da
Situacdo Desencadeadora de Aprendizagem, considerou-se o procedimento de reducao do
concreto ao abstrato e ascens&o do abstrato ao concreto, orientado do geral para o particu-
lar e singular. O fio condutor foi a esséncia, a relagcao nuclear do sistema conceitual aborda-
do. Ela foi revelada durante o experimento objetal, com base na relagdo entre grandezas.
O movimento de abstracao e generalizacado da relagdo nuclear de multiplicidade e divisibi-
lidade foi sistematizado a partir da interconexao das significacoes aritméticas, algébricas
e geomeétricas. Enfim, o que se considerou do curriculo catarinense para a elaboragéo e o
desenvolvimento da Situagao Desencadeadora de Aprendizagem, apresentada neste docu-
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mento, é valido para as cinco unidades tematicas apresentadas na BNCC (BRASIL, 2017):
NuUmeros, Algebra, Grandezas e Medidas, Geometria, Probabilidade e Estatistica.

5.1.5 Avaliacao

E importante considerar a funcdo subsidiadora da avaliagdo para o processo de
ensino e aprendizagem; assim, cabe tanto aos professores quanto aos estudantes ava-
liarem a efetivagao, ou ndo, da aprendizagem. Os estudantes precisam ser instigados pe-
lo(a) professor(a) a refletir sobre seus erros e acertos, compreender as causas dos erros
e buscar estratégias para chegar ao objetivo proposto no planejamento, a fim de que se
tornem autébnomos nesse processo. A autoavaliagcado, durante o processo, permite o desen-
volvimento da responsabilidade perante o desenvolvimento da Situacdo Desencadeadora
de Aprendizagem, assim como o compromisso com o estudo.

Nesse contexto, cabe ao professor avaliar se os estudantes estao preparados para
avancgar no processo de abstracdo e de generalizacdo do sistema conceitual em estudo
e criar meios que possibilitem aos estudantes avancarem no processo de conhecimento,
visto que a avaliagdo tem a fungao de intermediar o trabalho na atividade de estudo. Enfim,
€ importante considerar a avaliagado como parte do processo de ensino e de aprendizagem,
com a preocupacao de que os textos legais (resolugdes e portarias) ndo se tornem des-
motivadores dos estudos, mas, sim, estejam em consonéncia com o proposto neste texto.
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CIENCIAS
DA NATUREZA



6 AREA: CIENCIAS DA NATUREZA

Nas Ciéncias da Natureza, precisaremos observar a relagdo com o conhecimento
cientifico. A construcao das competéncias especificas dessa area, no Ensino Fundamental,
subsidiara a compreensao de fendmenos que nos tém acompanhado por toda a vida.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE CIENCIAS DA NATUREZA
PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

1. Compreender as Ciéncias da Natureza como empreendimento humano, e o
conhecimento cientifico como provisorio, cultural e histérico.

2. Compreender conceitos fundamentais e estruturas explicativas das Ciéncias
da Natureza, bem como dominar processos, praticas e procedimentos da
investigacao cientifica, de modo a sentir seguranca no debate de questdes
cientificas, tecnoldgicas, socioambientais e do mundo do trabalho, continuar
aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva.

3. Analisar, compreender e explicar caracteristicas, fendbmenos e processos
relativos ao mundo natural, social e tecnoldgico (incluindo o digital),
como também as relacdes que se estabelecem entre eles, exercitando a
curiosidade para fazer perguntas, buscar respostas e criar solu¢cdes (inclusive
tecnologicas) com base nos conhecimentos das Ciéncias da Natureza.

4. Avaliar aplicacdes e implicacdes politicas, socioambientais e culturais da
ciéncia e de suas tecnologias para propor alternativas aos desafios do
mundo contemporaneo, incluindo aqueles relativos ao mundo do trabalho.

5. Construir argumentos com base em dados, evidéncias e informacdes
confidveis e negociar e defender ideias e pontos de vista gque promovam a
consciéncia socioambiental e o respeito a si préprio e ao outro, acolhendo
e valorizando a diversidade de individuos e de grupos sociais, sem
preconceitos de qualguer natureza.

6. Utilizar diferentes linguagens e tecnologias digitais de informacédo e
comunicacao para se comunicar, acessar e disseminar informacdes, produzir
conhecimentos e resolver problemas das Ciéncias da Natureza de forma
critica, significativa, reflexiva e ética.

7. Conhecer, apreciar e cuidar de si, do seu corpo e bem-estar, compreenden-
do-se na diversidade humana, fazendo-se respeitar e respeitando o outro,
recorrendo aos conhecimentos das Ciéncias da Natureza e as suas tecnologias.

8. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacao, recorrendo aos conhecimentos das
Ciéncias da Natureza para tomar decisdes frente a questdes cientifico-tec-
noldgicas e socioambientais e a respeito da saude individual e coletiva,
com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios.

Fonte: BRASIL. MEC. Base Nacional Comum Curricular, 2018.
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6.1 CIENCIAS DA NATUREZA
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6.1.1 Texto Introdutorio

Neste texto, iremos sintetizar as propostas voltadas as Ciéncias da Natureza da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) surgidas em diversos contextos e em diferentes
estados. No entanto, aqui, remodelamos e apresentamos essas propostas levando em
conta a realidade do estado de Santa Catarina

Neste primeiro quinto do século XXI, seguindo uma tendéncia estabelecida ao lon-
go de todo o século XX, mantemos uma total dependéncia ao conhecimento para desem-
penharmos todas as nossas atividades cotidianas, como, por exemplo, as relacionadas ao
trabalho, a comunicagao, ao convivio interpessoal, a cidadania, etc., sendo a tecnologia
um forte agente norteador de nossas vidas. Entretanto, em dmbito mundial, os processos
econdmicos e politicos — dependendo de suas diretrizes — podem criar barreiras, dividindo
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aqueles que terdo acesso a evolugado tecnoldgica e a informagao, daqueles que ndo. Des-
sa forma, dadas as mencionadas exigéncias de uma sociedade moderna, essa possivel
separagao entre grupos com ou sem acesso ao conhecimento cientifico tende a resultar
em forte desigualdade e excluséo, criando uma parcela social privada de bens materiais e
culturais, portanto de dignidade humana.

No que se refere a BNCC no territério catarinense, em especial em relagédo ao conte-
udo de Ciéncias da Natureza no Ensino Fundamental, os topicos disciplinares precisam estar
em sintonia com problemas concretos, proximos a realidade dos estudantes em nosso estado
(por exemplo, ligados ao nosso perfil econémico particular, mas nunca perdendo o panorama
nacional). Em outras palavras, tais topicos devem ser relevantes para o desenvolvimento da
vida pessoal e comunitaria de cada estudante. Para tal, o conhecimento a ser discutido e tra-
balhado necessita partir da realidade concreta vivida por cada individuo, para que esta tenha
condigbes de sentir-se um sujeito agente, transformador do seu meio e capaz, entéo, de pen-
samento critico sobre o0 mundo no qual ira atuar como profissional e como cidadao.

Dada essa perspectiva, a BNCC (ver quadros no Apéndice A) elenca um numero
restrito, mas suficiente de conceitos/conteldos/habilidades articulados entre si, de modo
a enfocar a aquisi¢cdo de procedimentos e atitudes que permitam interpretar os fendéme-
nos naturais de forma mais criteriosa do que aqueles, porventura, advindos simplesmente
do senso comum (saberes culturais) cotidiano. Também tencionam provocar continuadas
reflexdes sobre as concepgbes envolvidas na interpretacao dos fendmenos, criando um
ambiente de respeito e de valorizagao das experiéncias pessoais para a aprendizagem. O
objetivo é facilitar o estudo, por meio de motivagéo, de aprofundamento, de autonomia e de
aumento da autoestima, mas nunca deixando de apontar a realidade concreta do conheci-
mento cientifico e o valor ultimo da verdade.

Importante frisarmos que essa concepgao, para o nivel fundamental, propde o en-
sino de ciéncias e tecnologia ndo apenas limitado a uma mera retransmisséo de informa-
¢ao, o que poderia levar a uma interpretacao limitada da potencialidade da ciéncia, além
de erroneamente desvincula-la das evolugdes histdricas e sociais as quais diretamente
as tenham afetado. Relevante salientarmos que seria um grave problema de formagéao o
estudante simplesmente tomar como dogma as conquistas obtidas pela ciéncia, tomando
tal fato como algo furtivo, sem correlagao com as demais areas do conhecimento humano.

De fato, desde os primeiros anos de aprendizado em sala de aula, a ciéncia deve
ser entendida como mais uma das diferentes facetas do espirito critico humano. Seu conte-
udo dentro do BNCC, portanto, deve auxiliar o estudante a compreender a realidade a sua
volta, dando-lhe os instrumentos necessarios para poder alterar de forma positiva o mundo
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em que habita. Por isso mesmo, a conexao transparente do conhecimento cientifico com
as outras areas é fundamental para que o estudante entenda que a ciéncia tem o grande
poder de transformar o modo de vivermos. Assim sendo, sua apropriada utilizagado neces-
sita de consciéncia e capacidade de analise e de decisao.

A proposta pedagogica aqui explicitada representa uma visao mais global do co-
nhecimento, de tal modo que todos os aspectos da vida humana sejam abordados de
forma equilibrada em sala de aula. Certamente a ciéncia determina o modo como vivemos
nosso dia a dia e como 0s processos mais triviais a nossa volta ocorrem: da energia que
faz nossos equipamentos eletrénicos funcionarem, passando pelo processo de combustao
em um motor (dentro de um veiculo de transporte) que nos leva a diferentes lugares, até
pelos itens alimenticios que compramos e consumimos dependendo da estagao do ano.
Esses fatos todos passam pelo entendimento da fisica, da quimica e da biologia envol-
vidos. Logo, ciéncia ndo é apenas um amontoado de fatos, regras e leis que devem ser
memorizadas, mas, sim, o0 arcaboug¢o de conhecimento necessario para entendermos o
mundo no qual estamos imersos.

Assim, a forma mais facil e direta de nossos estudantes adquirirem uma compre-
ensao correta e utilitaria das ideias cientificas é terem consciéncia de que aquilo que estao
estudando esta acontecendo para fora das janelas das salas de aula: nos parques das cida-
des, nos galpdes das fabricas, nos campos das fazendas, nas reservas florestais, nos leitos
dos rios, neste caso, nas diferentes regides do estado de Santa Catarina, mas também muito
além, em qualquer lugar do vasto Universo no qual nosso pequeno planeta esta imerso.

A ciéncia alocada na BNCC deve ser reafirmada como uma disciplina que colabora
para a compreensao do mundo e suas transformacdes e para reconhecer o ser humano
como parte do Universo e como individuo por meio de uma proposta pedagdgica inovado-
ra, criando uma ruptura no tocante a viséo histérica do antropocentrismo, estabelecendo,
na distribuicdo dos conteudos, a relagdo homem — natureza e, homem — homem, por inter-
médio dos meios e dos modos de producgao.

Devemos ressaltar que o ensino de Ciéncias sugere uma construgdo coletiva de
acOes que devem estar contempladas no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) de cada uni-
dade escolar, articulando-as as diferentes areas do conhecimento, com os temas transver-
sais (que balizam muitos PPPs e unidades escolares privadas e publicas), as estratégias
metodoldgicas, aos recursos didaticos, aos saberes histéricos/culturais construidos pelos
sujeitos e suas praticas que, diretamente, estdo envolvidas no processo, razéo pela qual a
intencionalidade esta em promover o desenvolvimento integral dos estudantes.
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E inegavel que a ciéncia esta no cotidiano das pessoas, interagindo conhecimen-
tos fisicos, quimicos e biolégicos, como, por exemplo, a funcionalidade de uma garrafa
térmica, o processo de fotossintese, que realgam a necessidades de se trabalhar os con-
teudos partindo da realidade vivida dos estudantes, do espago ocupado pela comunidade
e dos ambientes naturais e das diferentes regides de Santa Catarina.

As Ciéncias da Natureza tém por finalidade, nos anos iniciais e finais do Ensino
Fundamental, gerar oportunidades, possibilidades para que os estudantes possam adquirir
um corolario de ideias, de conceitos, de procedimentos além de atitudes que atuem como
instrumentos para a interpretacdo do mundo cientifico e tecnolégico, capacitando-os na
educacao cientifica. O estudante pode, assim, intervir na produgdo do conhecimento, ra-
zao pela qual se apropria como sujeito social de um processo coletivo de questionamento.
Isso posto, deve-se dar énfase a construgao dos conhecimentos sobre a natureza, na re-
lagdo homem x natureza, homem-homem e sobre os espacos fisicos, social, econédmico e
politico, buscando dialogo cultural

Esse percurso possibilita aos professores planejarem seus processos de ensino,
partindo do pressuposto de que os estudantes irdo utilizar os conhecimentos como instru-
mentos para interlocucao e percepgdes sobre o mundo do qual fazem parte. Com isso, é
almejada uma emancipacao sociocultural, por meio da educacao cientifica, que possibilite
uma compreensao da realidade muito mais completa e apurada. Assim, a educacgao cien-
tifica trabalhada na escola deve tem de estar comprometida com a racionalidade, o pen-
samento critico e a objetividade, sendo evidenciada, nesse sentido, como uma importante
fonte de contribuigbes para a formagao humana integral.

Aprender um conceito é diferente de aprender fatos ou definicbes. Os conceitos
sdo, na verdade, instrumento cultural orientadores das agbes dos sujeitos em suas interlo-
cucdes com o mundo, e a palavra constitui-se no signo mediador no processo de constru-
¢ao conceitual (VYGOTSKY, 1991, 2001). O ensino das Ciéncias da Natureza possibilita
0 acesso aos modelos interpretativos que sao proprios da ciéncia, transformando-se em
importantes instrumentos para a formagao das fungdes psicolédgicas superiores dos estu-
dantes, com vistas ao controle sobre as suas operagdes intelectuais.

O desenvolvimento reflete-se no crescente dominio, consciente e voluntario, sobre e
com o pensamento, mais do que um rol de conteddos, como no sumario de um livro didatico.
Faz-se necessaria, assim, a escolha de conceitos que estruturam a area de conhecimento de
Ciéncias da Natureza. Nesse sentido, o processo de aprender conduz ao aprimoramento dos
significados que nao se encerra na palavra. Os conceitos estruturantes originam-se em um
processo de solugdo de uma tarefa que se coloca para os estudantes, que exigira processos
de pensamento, de habilidades e de atitudes na constru¢cao dos conhecimentos.
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Assim a ciéncia, como uma modalidade de conhecimento, implica atitudes espe-
cificas em relagdo ao saber e a sua producgao. Por isso, a relevancia de abordarmos o
conhecimento cientifico considerando e problematizando as suas relagdes com a “histéria
da sua producgao”, a “tecnologia”, a “sociedade” e a “cultura”.

Essa perspectiva esta ancorada em pressupostos e por pardmetros legais que re-
ferenciam como um sistema de ensino necessita organizar seus curriculos, de modo a
abordar as unidades tematicas contempladas na BNCC (matéria e energia, vida e evo-
lugéo, terra e universo), que garante os direitos minimos de aprendizagens, respeitando
suas especificidades, permitindo a mudanca de comportamento e de atitudes com base em
principios éticos, estéticos, politicos e sustentaveis.

No que se refere a avaliagao do processo ensino-aprendizagem, esta deve ocor-
rer de forma continua, cumulativa, processual, formativa e integral, com o intuito de veri-
ficar o aproveitamento do estudante, bem como possibilitar ao professor a autoavaliagao
da sua pratica pedagogica.

Na Unidade Tematica presente nos quadros apresentados mais adiante, é necessa-
rio observar os devidos objetos de conhecimentos e suas respectivas habilidades relacio-
nadas ao processo avaliativo quantitativo e qualitativo. Devemos salientar a importancia da
diversidade de instrumentos utilizados para a avaliagao os quais devem estar em conso-
nancia com os objetivos, as metodologias educacionais e os critérios avaliativos, de forma
a respeitar a individualidade de cada estudante.

A avaliagao deve ser continua, no processo de ensino e de aprendizagem, no sen-
tido de possibilitar ao professor colocar em pratica o seu planejamento de forma adequada
as caracteristicas de seus educandos, realimentando-o sempre que necessario. Dessa
maneira, é fundamental utilizar diferentes instrumentos de avaliagdo para respeitar as di-
ferentes aptidées dos educandos. Sdo procedimentos que possibilitam a aprendizagem
significativa: problematizacao; observacao; experimentagao; comparacgao; estabelecimen-
to de relagdes entre fatos e ideias; leitura e escrita de textos; organizacao de informagdes
por meio de tabelas, desenhos, graficos, esquemas e textos; confronto entre suposicoes;
obtencdo de dados por investigacéo; proposi¢cao de solugdes de problemas.

6.1.2 Indicagoes metodologicas
Para trabalhar no ensino de Ciéncias, deve-se levar em conta o percurso do estu-
dante, sua faixa etaria, o saber socialmente construido, a sistematizagdo do conhecimento

produzido historicamente nas agéncias sociais (familia, grupos de amigos, escola, aldeias,
quilombos, etc.), corroborando a alfabetizacao e o letramento cientifico.
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Para efetivar esse trabalho, trazemos, a seguir, indicagdes metodolégicas para to-
dos os anos do Ensino Fundamental, articulando-as as habilidades e aos conteudos apre-
sentados no quadro do Apéndice A.

v Praticas experimentais (problematizagao, hipéteses, experimentacgao, discussdo e
analise de dados - interpretagao grafica).

v' Pesquisa de campo.

v Leituras técnicas e interpretacao.
v' Construcao de maquetes.

v' Atividades ludicas.

v Parddias.

v" Uso das tecnologias (video, slides, posteres, aplicativos, midias sociais, infografi-
cos, exibigao de filmes - documentarios).

v" Estudo do meio (saidas de estudo).

v Elaboragéo de projetos cientificos (mostras e feiras de ciéncias, clubes de ciéncias).
v Acrésticos.

v' Mapas conceituais.

v' Dramatizagao/teatro.

v Criagéo de jogos.

v Juri simulado.

v Aula invertida.

v' Campanhas publicitarias (jornal, adesivos, pedagios, distribuicdo de mudas).
v' Laboratoério de ciéncias.

v" Modelagem.

v" Desenhos e esquemas.
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v' Formacgao de Com-vidas.
v Revistas cientificas.

v Oficinas tematicas.

v" Agenda 21.

v Obijetivo do milénio.

v" Obijeto Digitais de Aprendizagem (ODA) — MEC.
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APENDICE A - Ciéncias da Natureza -

anos iniciais e finais do Ensino Fundamental

Quadro 1 - Organizador curricular: Ciéncias da Natureza — 1° ano

Matéria e
energia

Caracteristicas
dos materiais

Comparar caracteristicas
de diferentes materiais
presentes em objetos de
uso cotidiano, discutindo
sua origem, os modos
como s&o descartados e
como podem ser usados
de forma mais consciente.

m Propriedade dos materiais como
forma, cor, cheiro e textura.

= Materiais usados na construgao de
moradias e suas caracteristicas.

m Tipos de materiais (origens, dife-
rengas, uso no cotidiano, recicla-
gem, reuso e separagao).

m Coleta seletiva de Materiais.

m Compostagem de Materiais Orga-
nicos.

m Transformagbes que o ser humano

realiza no ambiente e seus impac-
tos.

Vida e evolu-
¢ao

Corpo humano

Respeito a
diversidade

Localizar, nomear e repre-
sentar graficamente (por
meio de desenhos) partes
do corpo humano e expli-
car suas fungoes.

Discutir as razdes pelas
quais os habitos de hi-
giene do corpo (lavar as
mé&os antes de comer, es-
covar os dentes, limpar os
olhos, o nariz e as orelhas
etc.) sdo necessarios para
a manutengao da saude.

Comparar caracteristicas
fisicas entre os colegas, re-
conhecendo a diversidade
e a importancia da valori-
zagao, do acolhimento e do
respeito as diferengas.

m Partes do Corpo Humano.

m Orgdos dos sentidos - funcionalida-
de (Corpo humano como um conjun-
to de sistemas na interacao matéria
e energia).

= Saude e a sua relagdo com alimen-
tagao, higiene, prevencao de doen-
¢as e vacinas.

m Respeito as Diferengas (peso, altu-
ra, sociocultural, etc.).

m Arvores genealdgicas.

Terra e Uni-
verso

Escalas de tempo

Identificar e nomear dife-
rentes escalas de tempo:
os periodos diarios (ma-
nha, tarde, noite) e a su-
cessao de dias, semanas,
meses e anos.

Selecionar exemplos de
como a sucessao de dias
€ noites orienta o ritmo de
atividades diarias de se-
res humanos e de outros
seres Vvivos.

m Diferencas entre o Dia (manha e
tarde) e Noite.

m O efeito da luz e a sombra sobre os
seres Vivos.

m Os Dias da
més e ano (calendario).

Semana,

m Tempo cronolégico e suas influén-
cias no ciclo da natureza.

Fonte: Adaptado pelos autores de Brasil (2017).
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Matéria
e energia

Propriedades e
usos dos mate-
riais

Prevencdo de
acidentes  do-
meésticos

Quadro 2 - Organizador curricular: Ciéncias da Natureza — 2° ano

Identificar de que materiais
(metais, madeira, vidro
etc.) séo feitos os objetos
que fazem parte da vida
cotidiana, como esses ob-
jetos sao utilizados e com
quais materiais eram pro-
duzidos no passado.

Propor o uso de diferentes
materiais para a construgao
de objetos de uso cotidiano,
tendo em vista algumas pro-
priedades desses materiais
(flexibilidade, dureza, trans-
paréncia etc.).

Discutir os cuidados ne-
cessarios a prevengao
de acidentes domésticos
(objetos cortantes e infla-
maveis, eletricidade, pro-
dutos de limpeza, medi-
camentos etc.).

m Tipos de materiais do cotidiano
(objetos e utensilios) da escola e
da residéncia (condutor e isolan-
tes).

H Propriedades dos Materiais (Ri-
gidez, maleabilidade, transpa-
réncia, flexibilidade, dureza, du-
rabilidade, etc.) Massa, volume e
densidade.

m Cuidados no manuseio de alguns
materiais e objetos para a pre-
vengao de acidentes e cuidados
ambientais.

m Reutilizagado de materiais.

m Signos e simbolos usados para
identificar perigos e atengéo.

m Os estados fisicos da matéria
(troca de calor, temperatura, ter-
mometro).

m As transformagdes dos materiais
(ceramicas, vidros, metais, etc.)
na cultura catarinense.

m Coleta seletiva (metais, plasticos,
vidros, papéis).
m Cuidado com os tipos de emba-

lagens (produtos quimicos do dia
a dia).

Vida e
evolugao

Seres vivos no
ambiente

Plantas

Descrever  caracteristicas
de plantas e animais (tama-
nho, forma, cor, fase da vida,
local onde se desenvolvem
etc.) que fazem parte de seu
cotidiano e relaciona-las ao
ambiente em que eles vivem.

Investigar a importancia
da agua e da luz para a
manutencdo da vida de
plantas em geral.

Identificar as principais
partes de uma planta (raiz,
caule, folhas, flores e fru-
tos) e a fungao desempe-
nhada por cada uma delas,
e analisar as relacdes en-
tre as plantas, o ambiente
€ 0s demais seres Vivos.

m Biomas regionais.

m Caracteristicas e classificagédo
das plantas.

m Caracteristicas e classificacéo
dos animais (vertebrados e inver-
tebrados).

m Exemplos de seres vivos (bacté-
rias, protozoarios, algas e fungos)
e virus.

W Habitat e alimentagdo dos ani-
mais.

® Animais ameagados de extingao.
m Agua como fonte de vida.

= A importancia do cultivo e consu-
mo de alimentos organicos para a
saude e o meio ambiente.

CURRICULO BASE DA EDUCACAO INFANTIL E DO ENSINO FUNDAMENTAL DO TERRITORIO CATARINENSE - 2019 379




Terra e
Universo

Movimento apa-
rente do Sol no
céu

O Solcomofonte
de luz e calor

Quadro 2 - Organizador curricular: Ciéncias da Natureza — 2° ano

Descrever as posi-
¢oes do Sol em di-
versos horarios do
dia e associa-las ao
tamanho da sombra
projetada.

Comparar o efeito
da radiagéo solar
(aquecimento e
reflexdo) em di-
ferentes tipos de
superficie (agua,
areia, solo, super-
ficies escura, clara
e metalica etc.).

® Movimentos da Terra (relagéo entre
os dias e as noites, as posi¢des do
sol e as variagdes do tempo).

m O sol - uma estrela que aquece e ilu-
mina a Terra.

m Luz (reflexdo e absorgao).
m Calor.

m Caracteristicas dos materiais e sua
influéncia na reflexdo e absorgao de
luz.

m Efeitos da radiacdo solar sobre a
salde humana e dos demais seres
vivos.

m Aquecimento global e suas conse-
quéncias para o ambiente.

Fonte: Adaptado pelos autores de Brasil (2017).
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Matéria e
energia

Produgao de som

Efeitos da luz nos
teriais

Quadro 3 - Organizador curricular: Ciéncias da Natureza — 3° ano

ma-

Saude auditiva e vi-

sual

diferentes sons
a partir da vibragdo de va-
riados objetos e identificar
variaveis que influem nesse
fendmeno.

Produzir

Experimentar e relatar o que
ocorre com a passagem da
luz através de objetos trans-
parentes (copos, janelas de
vidro, lentes, prismas, agua
etc.), no contato com super-
ficies polidas (espelhos) e
na intersec¢gédo com objetos
opacos (paredes, pratos,
pessoas e outros objetos de
uso cotidiano).

Discutir habitos necessa-
rios para a manutencdo
da saude auditiva e visual
considerando as condi-
¢bes do ambiente em ter-
mos de som e luz.

® Audigdo humana.

= Som, onda e nogdes do
conceito particulas.

m Sons da natureza.

m Os diversos sons cria-
dos pelo homem e ins-
trumentos musicais.

m Poluigao Sonora.
m Visao humana, luz e cor.

m Meios transparentes
translucidos e opacos.

m Superficies polidas e es-
pelhos.

m Energia luminosa.
m Poluigao visual.

m Beneficios e perigos da
exposi¢ao ao sol.

Vida e
evolugao

Caracteristicas e de-

senvolvimento
animais

dos

Identificar caracteristicas
sobre o modo de vida (o
gue comem, como se re-
produzem, como se des-
locam etc.) dos animais
mais comuns no ambiente
proximo.

Descrever e comunicar
as alteragcdes que ocor-
rem desde o nascimento
em animais de diferentes
meios terrestres ou aqua-
ticos, inclusive o homem.

Comparar alguns animais
e organizar grupos com
base em caracteristicas
externas comuns (presen-
¢a de penas, pelos, esca-
mas, bico, garras, ante-
nas, patas etc.).

m Célula como constituin-
te basico dos seres vi-
VOS.

m Reino animal (classifi-
cagdo, cadeia alimen-
tar, reproducédo, loco-
mogé&o, habitat, ciclo
vital e nocdes de taxo-
nomia/nomenclatura
cientifica exemplos de
nomes cientificos).

m Exemplos de outros
seres vivos (bactérias,
protozoarios, algas e
fungos) e virus.

m Relagao entre os seres
vivos, e destes com o
ambiente (Biomas ca-
tarinenses).
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Terra e
Universo

Quadro 3 - Organizador curricular: Ciéncias da Natureza — 3° ano

Caracteristicas da
Terra

Observagao do céu

Usos do solo

Identificar caracteristicas da
Terra (como seu formato es-
férico, a presenga de agua,
solo etc.), com base na ob-
servagéo, manipulacdo e
comparagdo de diferentes
formas de representacéo do
planeta (mapas, globos, fo-
tografias etc.).

Observar, identificar e regis-
trar os periodos diarios (dia
e/ou noite) em que o Sol,
demais estrelas, Lua e pla-
netas estéo visiveis no céu.

Comparar diferentes amos-
tras de solo do entorno da
escola com base em carac-
teristicas como cor, textura,
cheiro, tamanho das parti-
culas, permeabilidade etc.

Identificar os diferentes
usos do solo (plantagéo e
extracdo de materiais, den-
tre outras possibilidades),
reconhecendo a importan-
cia do solo para a agricultu-
ra e para a vida.

m O sistema solar.

= O planeta Terra.

m A Lua e suas fases.
B As Estrelas.

= O solo (tipos, formacgao,
caracteristicas e pro-
priedades).

m Usos do solo (agricultu-
ra, pecuaria, mineragao,
construgao civil, etc.).

m Impactos no solo (de-
sertificacao, erosao,
contaminagao, desma-
tamento, doencgas, etc.).

Fonte: Adaptado pelos autores de Brasil (2017).
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Matéria
e energia

Quadro 4 - Organizador curricular: Ciéncias da Natureza — 4° ano

Misturas Transfor-
magodes reversiveis
€ nao reversiveis

Identificar misturas na vida diaria,
com base em suas propriedades
fisicas observaveis, reconhecendo
sua composicao.

Testar e relatar transformacoes
nos materiais do dia a dia quando
expostos a diferentes condi¢des
(aquecimento, resfriamento, luz e
umidade).

Concluir que algumas mudancgas
causadas por aquecimento ou res-
friamento s&o reversiveis (como as
mudangas de estado fisico da agua)
e outras ndo (como o cozimento do
ovo, a queima do papel efc.)

B Mudangas dos esta-
dos fisicos da matéria.

M Introdugédo a misturas
homogéneas e hete-
rogéneas.

m Separagao de mistu-
ra.

m Fenbmenos quimicos
e fisicos.

m Reacgdes quimicas en-
tre as particulas.

m Tipos de maquinas e
seus combustiveis.

Vida e
evolugao

Cadeias alimenta-
res simples

Microrganismos

Analisar e construir cadeias ali-
mentares simples, reconhecendo
a posigao ocupada pelos seres vi-
VoS nessas cadeias e o papel do
Sol como fonte primaria de ener-
gia na producdo de alimentos.

Descrever e destacar semelhangas
e diferengas entre o ciclo da maté-
ria e o fluxo de energia entre os
componentes vivos e nao vivos de
um ecossistema.

Relacionar a participacédo de fun-
gos e bactérias no processo de
decomposicao, reconhecendo a
importancia ambiental desse pro-
Cesso.

Verificar a participagdo de micror-
ganismos na produgéo de alimen-
tos, combustiveis, medicamen-
tos, entre outros.

Propor, a partir do conhecimento
das formas de transmissao de al-
guns microrganismos (virus, bac-
térias e protozoarios), atitudes e
medidas adequadas para preven-
¢ao de doencgas a eles associadas.

m Seres unicelulares e
multicelulares.

H Seres microscopicos
(uso de lupa e micros-
copio).

® Reino Monera, Fungi
e Protoctista.

m Cadeias alimentares.
m Relagdes ecologicas.
= Decomposigao.

m Combustiveis fésseis.

m Vacinas e a preven-
¢ao de doengas.

m Interferéncias huma-
nas nos ecossiste-
mas.

® Produtos nocivos
ao solo e ambientes
aquaticos.

m Saneamento basico.

m Resisténcia bacteria-
na (antibioticos).

m Aplicagdo  industrial
de bactérias e fungos.
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Terra e
Universo

Quadro 4 - Organizador curricular: Ciéncias da Natureza — 4° ano

Pontos cardeais

Calendarios, fendbme-
nos ciclicos e cultura

Identificar os pontos carde-
ais, com base no registro de
diferentes posicdes relati-
vas do Sol e da sombra de
uma vara (gnémon).

Comparar as indicagbes
dos pontos cardeais resul-
tantes da observagdo das
sombras de uma vara (gné-
mon) com aquelas obtidas
por meio de uma bussola.

Associar os movimentos ci-
clicos da Lua e da Terra a
periodos de tempo regula-
res e ao uso desse conhe-
cimento para a construgdo
de calendarios em diferentes
culturas.

m Meios de orientagdes:
Sol e constelacgoes,
pontos cardeais, busso-
la, instrumentos moder-
nos de orientagdo por
satélite, etc.

m Histéria dos Calenda-
rios no percurso da hu-
manidade.

m As estacgdes do ano.

® Movimentos da Terra e
os fusos horarios (Brasil
e mundo).

Fonte: Adaptado pelos autores de Brasil (2017).
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Matéria
e energia

Quadro 5 - Organizador curricular: Ciéncias da Natureza — 5° ano

Propriedades fisicas
dos materiais

Ciclo hidrolégico
Consumo consciente

Reciclagem

Explorar fenébmenos da vida
cotidiana que evidenciem pro-
priedades fisicas dos mate-
riais — como densidade, con-
dutibilidade térmica e elétrica,
respostas a forgcas magnéti-
cas, solubilidade, respostas
a forgcas mecanicas (dureza,
elasticidade etc.), entre outras.

Aplicar os conhecimentos so-
bre as mudancas de estado
fisico da agua para explicar
o ciclo hidrolégico e analisar
suas implicagbes na agricul-
tura, no clima, na geracao
de energia elétrica, no provi-
mento de agua potavel e no
equilibrio dos ecossistemas
regionais (ou locais).

Selecionar argumentos que
justifiquem a importancia da
cobertura vegetal para a ma-
nutengao do ciclo da agua, a
conservagao dos solos, dos
cursos de agua e da qualida-
de do ar atmosférico.

Identificar os principais usos
da agua e de outros mate-
riais nas atividades cotidia-
nas para discutir e propor
formas sustentaveis de utili-
zagao desses recursos.

Construir propostas coleti-
vas para um consumo mais
consciente e criar solugbes
tecnoldgicas para o descarte
adequado e a reutilizagéo ou
reciclagem de materiais con-
sumidos na escola e/ou na
vida cotidiana.

m Propriedades da ma-
téria (densidade, con-
dutibilidade térmica e
elétrica, solubilidade,

forcas magneéticas,
forcas mecanicas,
etc.).

m Ciclo hidrolégico da
agua, potabilidade,
doencas e aguas ser-
vidas (uso domeéstico,
Agricola e industrial).

m Hidrografia, bacias hi-
drograficas.

H Tipos de energias (re-
novaveis e nao reno-
vaveis).

m Mata ciliar e a impor-
tdncia da sua manu-
tencdo para a pre-
vencgéo de enchentes,
alagamentos e asso-
reamentos dos rios.

m Chuva acida.

B Reuso e separagao
seletiva dos residuos
sélidos na comunida-
de escolar e entorno.

m Sustentabilidade.

m Coleta seletiva de re-
siduos para aterros
sanitarios nos muni-
cipios e as vantagens
ambientais e sociais.

m Consumismo e as
consequéncias para
o ambiente e a dife-
renciacao das classes
sociais.
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Vida e
evolugao

Quadro 5 - Organizador curricular: Ciéncias da Natureza — 5° ano

Nutricdo do or-
ganismo

Habitos alimen-
tares

Integragéo en-
tre os sistemas
digestorio, res-
piratorio e circu-
latdrio

Selecionar argumentos que justifi-
quem porque os sistemas digesto-
rio e respiratério sdo considerados
corresponsaveis pelo processo de
nutricdo do organismo, com base na
identificacao das fungdes desses sis-
temas.

Justificar a relagdo entre o funcio-
namento do sistema circulatério, a
distribuicdo dos nutrientes pelo orga-
nismo e a eliminagao dos residuos
produzidos.

Organizar um cardapio equilibrado
com base nas caracteristicas dos gru-
pos alimentares (nutrientes e calorias)
e nas necessidades individuais (ati-
vidades realizadas, idade, sexo etc.)
para a manutencgao da saude do orga-
nismo.

Discutir a ocorréncia de disturbios
nutricionais (como obesidade, sub-
nutricdo etc.) entre criangas e jovens
a partir da analise de seus habitos
(tipos e quantidade de alimento inge-
rido, pratica de atividade fisica etc.).

m Sistema digestério e a fungéo
de cada um de seus 6rgaos.

m Sistema respiratério e a fun-
¢ao de cada um dos seus 0r-
géos.

m Sistema circulatério e manu-
tengéo do organismo.

m Os alimentos como fonte de
energia.

= Seguranga alimentar nutricio-
nal e adequada.

m Disturbios alimentares (obe-
sidade, anorexia, etc.).

m Relagdo da falta de alimentos
em determinadas regides do
planeta e o desperdicio de
alimentos.

m Habitos alimentares indige-
nas, quilombolas e descen-
dentes dos diferentes imi-
grantes do estado de Santa
Catarina e suas contribuigdes
para o desenvolvimento do
estado.

Terra e
Universo

Constelagbes e
mapas celestes

Movimento de
rotacdo da Ter-
ra

Periodicidade
das fases da
Lua

Instrumentos
opticos

Identificar algumas constelagdes no
céu, com o apoio de recursos (como
mapas celestes e aplicativos digitais,
entre outros), e os periodos do ano em
que elas sao visiveis no inicio da noite.

Associar o movimento diario do Sol e
das demais estrelas no céu ao movi-
mento de rotagéo da Terra.

Concluir sobre a periodicidade das fa-
ses da Lua, com base na observagéo
€ no registro das formas aparentes da
Lua no céu ao longo de, pelo menos,
dois meses.

Projetar e construir dispositivos para
observacao a distancia (luneta, peris-
copio etc.), para observagéo ampliada
de objetos (lupas, microscopios) ou
para registro de imagens (maquinas
fotograficas) e discutir usos sociais
desses dispositivos.

m Carta celeste e as principais
constelagoes.

m Aplicativos de auxilio para
observagdo celeste (sites,
plataformas, jogos, planeta-
rio).

 Lupas e microscopios.
 Lunetas e telescopios.

W Periscopios, maquinas foto-
graficas.

m Periodicidade das fases da Lua.

Fonte: Adaptado pelos autores de Brasil (2017).
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Quadro 6 - Organizador curricular: Ciéncias da Natureza — 6° ano

UNIDADE
TEMATICA

OBJETOS DO
CONHECIMENTO

HABILIDADES

CONTEUDOS

Matéria
e energia

Misturas homo-
géneas e hete-
rogéneas
Separagédo de
materiais

Materiais sinté-
ticos

Transformacgdes
quimicas

Classificar como homogénea ou hetero-
génea a mistura de dois ou mais materiais
(agua e sal, agua e dleo, agua e areia efc.).

Identificar evidéncias de transforma-
¢bes quimicas a partir do resultado
de misturas de materiais que originam
produtos diferentes dos que foram
misturados (mistura de ingredientes
para fazer um bolo, mistura de vinagre
com bicarbonato de sddio etc.).

Selecionar métodos mais adequados
para a separagao de diferentes sistemas
heterogéneos a partir da identificacdo de
processos de separagdo de materiais
(como a produgéo de sal de cozinha, a
destilagéo de petroleo, entre outros).

Associar a produgcdo de medicamen-
tos e outros materiais sintéticos ao de-
senvolvimento cientifico e tecnoldgico,
reconhecendo beneficios e avaliando
impactos socioambientais.

m Misturas homogéneas, he-
terogéneas, fases e compo-
nentes.

m Separagao de misturas mis-
civeis e imisciveis.

m Separagcdo do petrdleo e
seus subprodutos.

m Uso da Quimica na industria
alimenticia e farmacos.

m Utensilios, reagentes, equi-
pamentos e ferramentas de
laboratorio (fisica, quimica e
biologia).

M Lixo versus residuos.

m Tratamento de residuos (s6-
lidos, liquidos e gasosos).

m Chuva acida, causa e con-
sequéncia.

Vida e
evolugao

Célula como
unidade da vida

Interagéo entre
os sistemas lo-
comotor e ner-
VOSO
Lentes correti-
vas

Explicar a organizacéo basica das cé-
lulas e seu papel como unidade estru-
tural e funcional dos seres vivos.

Concluir, com base na analise de
ilustracdes e/ou modelos (fisicos ou
digitais), que os organismos s&o um
complexo arranjo de sistemas com di-
ferentes niveis de organizagéo.

Justificar o papel do sistema nervoso
na coordenagao das agdes motoras e
sensoriais do corpo, com base na ana-
lise de suas estruturas basicas e res-
pectivas fungdes.

Explicar a importancia da visao (captacdo
e interpretagao das imagens) na interagéo
do organismo com o meio e com base no
funcionamento do olho humano, selecio-
nar lentes adequadas para a corre¢éo de
diferentes defeitos da visao.

Deduzir que a estrutura, a sustenta-
¢ao e a movimentagao dos animais re-
sultam da interagao entre os sistemas
muscular, ésseo e nervoso.

Explicar como o funcionamento do sis-
tema nervoso pode ser afetado por
substancias psicoativas.

m Citologia — teoria celular.

m Sistema Nervoso (Medula
espinhal, cérebro, bulbo ou
medula oblonga, cerebelo,
ponte, principais divisdes do
Sistema Nervoso Periférico,
Sistema Nervoso Voluntario,
sistema Nervoso Autbnomo
e arco reflexo).

m Sistema nervoso e o efeito
de substancias psicoativas.
Doencas do sistema nervo-
SO.

m Drogas licitas e ilicitas - as-
pectos sociais € econdmi-
COS.

= O olho humano.

m Defeitos de visdo (miopia,
hipermetropia, astigmatismo,
presbiopia, daltonismo, glau-
coma, etc.).

B Lentes corretoras.

m Sistema Locomotor (sistema
dsseo e sistema muscular).

m Doengas do sistema loco-
motor.
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Quadro 6 - Organizador curricular: Ciéncias da Natureza — 6° ano

Identificar as diferentes ca-
madas que estruturam o
planeta Terra (da estrutura
interna a atmosfera) e suas
principais caracteristicas.

Identificar diferentes tipos
de rocha, relacionando a
formacao de fosseis a ro-
chas sedimentares em dife-
rentes periodos geoldgicos.

Selecionar argumentos e
evidéncias que demonstrem
a esfericidade da Terra.

Inferir que as mudangas na
sombra de uma vara (gno-
mon) ao longo do dia em
diferentes periodos do ano
sao uma evidéncia dos mo-
vimentos relativos entre a
Terra e o Sol, que podem ser
explicados por meio dos mo-
vimentos de rotagao e trans-
lacdo da Terra e da inclina-
¢ao de seu eixo de rotagdo
em relagéo ao plano de sua
orbita em torno do Sol.

m Estrutura do planeta Terra: Ca-
madas (crosta, manto e nucleo)
e suas principais caracteristi-
cas.

= Nocgbes sobre a estrutura geo-
I6gica da Terra.

® Vulcanismo.

m Fosseis:
evolutiva.

registro da historia

= Atmosfera terrestre (estrutura e
Ccomposic¢ao).

M Propriedades do ar (massa,
peso, volume, pressdo atmosfé-
rica, etc.).

m Surgimento da vida nos ocea-
nos.

m Condigbes de vida no planeta
Terra.

u Terra e demais planetas.

m Rotagao da Terra e alternancia
dia-noite.

m Translagao da Terra e as esta-
¢des do ano.

m Equilibrio de rotagao e transla-
¢ao.

m Conceito de Ano-Luz como uni-
dade para expressar distancia.

m Lua, satélite natural da Terra.

® A influéncia da Lua nos movi-
mentos das marés.

m As fases da lua.

m Eclipses (da Lua e do Sol).

Fonte: Adaptado pelos autores de Brasil (2017).
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Matéria
e energia

Maquinas simples

Formas de propa-
gacao do calor

Equilibrio  termodi-
namico e vida na
Terra

Historia dos com-
bustiveis e das ma-
quinas térmicas

Quadro 7 - Organizador curricular: Ciéncias da Natureza — 7° ano

Discutir a aplicagéo, ao lon-
go da histéria, das maquinas
simples e propor solucdes e
invencdes para a realizagao
de tarefas mecanicas coti-
dianas.

Diferenciar temperatura, ca-
lor e sensacao térmica nas
diferentes situacdes de equi-
librio termodinamico cotidia-
nas.

Utilizar o conhecimento das
formas de propagagéo do
calor para justificar a utiliza-
¢do de determinados mate-
riais (condutores e isolantes)
na vida cotidiana, explicar o
principio de funcionamen-
to de alguns equipamentos
(garrafa térmica, coletor solar
etc.) e/ou construir solugdes
tecnologicas a partir desse
conhecimento.

Avaliar o papel do equilibrio
termodindmico para a ma-
nutencdo da vida na Terra,
para o funcionamento de ma-
quinas térmicas e em outras
situagdes cotidianas.

Discutir o uso de diferentes
tipos de combustivel e ma-
quinas térmicas ao longo do
tempo, para avaliar avangos,
questdes econdmicas e pro-
blemas socioambientais cau-
sados pela producdo e uso
desses materiais e maquinas.

Discutir e avaliar mudancas
econbmicas, culturais e so-
ciais, tanto na vida cotidiana
quanto no mundo do trabalho,
decorrentes do desenvolvi-
mento de novos materiais e
tecnologias (como automa-
¢ao e informatizacéo).

m Sistematizagao dos fendme-
nos naturais, identificando
regularidades leis e princi-
pios (fundamentos da fisica).

m Maquinas Simples, alavan-
cas (Forca resistente, Forca
potente, Equilibrio) Brago da
forca potente e resistente.

m Tipos de alavancas (Interfixa,
Interresistente, Interpotente)
alavancas do corpo humano
(Antebraco, Pé, Cabecga, etc.).

m Ferramentas (alicate, chave,
etc.).

m Calor, temperatura, termé-
metro e suas aplicagdes

m Escalas termométricas, sen-
sacao térmica e propagacao
de calor.

m Maquinas Térmicas.

m Combustiveis renovaveis e
ndo renovaveis.

® Influéncia do sol nas condi-
¢oes de vida na terra.

m Coletores solares em re-
sidéncia e a economia de
energia elétrica e dos recur-
sos naturais.

B Aquecimento global e as con-
sequéncias para o planeta e
as atitudes necessarias a se-
rem tomadas pelos humanos
para reverter o aquecimento
do planeta.

m Fontes de produgéo limpa e
como fazer para sua adogéo
em grande escala - papel da
populagao para que as mudan-
¢as ocorram.
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Vida e
evolugao

Quadro 7 - Organizador curricular:

Diversidade de

ecossistemas
Fendbmenos na-
turais e impactos
ambientais

Programas e indi-
cadores de saude
publica

Ciéncias da Natureza — 7° ano

Caracterizar os principais ecos-
sistemas brasileiros quanto a pai-
sagem, a quantidade de agua, ao
tipo de solo, a disponibilidade de
luz solar, a temperatura etc., cor-
relacionando essas caracteristi-
cas a flora e fauna especificas.

Avaliar como os impactos provo-
cados por catastrofes naturais ou
mudangas nos componentes fisi-
cos, bioldgicos ou sociais de um
ecossistema afetam suas popula-
¢oes, podendo ameacgar ou provo-
car a extingao de espécies, altera-
¢éo de habitos, migragéo etc.

Interpretar as condi¢gdes de saude
da comunidade, cidade ou esta-
do, com base na andlise e com-
paragdo de indicadores de saude
(como taxa de mortalidade infantil,
cobertura de saneamento basico e
incidéncia de doengas de veicula-
¢ao hidrica, atmosférica entre ou-
tras) e dos resultados de politicas
publicas destinadas a saude.

Argumentar sobre a importancia
da vacinagao para a saude publica,
com base em informacgdes sobre
a maneira como a vacina atua no
organismo e o papel histérico da
vacinagao para a manutengédo da
saude individual e coletiva e para a
erradicagao de doengas.

Analisar historicamente o uso da
tecnologia, incluindo a digital, nas
diferentes dimensdes da vida hu-
mana, considerando indicadores
ambientais e de qualidade de vida.

m Ecossistemas terrestres e
os impactos da poluigcao
na continuidade da vida
no planeta.

m Ecossistemas aquaticos e
0s impactos causados pelo
descarte inadequado dos
plasticos.

m Aquecimento Global.

m Catastrofes naturais — cau-
sas e prevengao.

m Ecossistemas brasileiros.

m Tecnologias que influen-
ciam na qualidade de vida.

m Comunidades tradicionais
(indigenas e quilombolas)
e cuidado com os ecossis-
temas.

m Migragbes de animais e
mudancas de habitos nos
ecossistemas.

m Desaparecimento de espé-
cies em todos os ecossiste-
mas - motivos e precaugao.

B Ameaca aos ecossistemas.

m Plantas e animais exoticos/
invasores — atitudes para
minimizar os danos.

m Evolucao.
® Mecanismos evolutivos.
m O registro fossil.

m Doencas veiculadas
pela agua e pelo ar.

m Calendario de vacinagao.

m Método de agado das vaci-
nas.

Demonstrar que o ar € uma mis-
tura de gases, identificando sua
composicao, e discutir fendbme-
nos naturais ou antrépicos que
podem alterar essa composicao.
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Terra e
Universo

Quadro 7 - Organizador curricular: Ciéncias da Natureza — 7° ano

Composicéo do ar
Efeito estufa
Camada de ozbnio
Fenémenos naturais
(vulcdes, terremotos

e tsunamis)

Placas tectbnicas e
deriva continental

Descrever o mecanismo natu-
ral do efeito estufa, seu papel
fundamental para o desenvol-
vimento da vida na Terra, dis-
cutir as agbes humanas res-
ponsaveis pelo seu aumento
artificial (queima dos combus-
tiveis fosseis, desmatamento,
queimadas etc.) e selecionar
e implementar propostas para
a reversao ou controle desse
quadro.

Justificar a importancia da ca-
mada de oz6nio para a vida na
Terra, identificando os fatores
que aumentam ou diminuem
sua presenca na atmosfera, e
discutir propostas individuais e
coletivas para sua preservagao.

Interpretar fendmenos naturais
(como vulcdes, terremotos e
tsunamis) e justificar a rara ocor-
réncia desses fendmenos no
Brasil, com base no modelo das
placas tectonicas.

Justificar o formato das costas
brasileira e africana com base
na teoria da deriva dos conti-
nentes.

W Propriedade dos gases.

m Origem e formacao das
camadas da atmosfera.

m Diferenga entre clima e
tempo meteoroldgico

m Fatores que influenciam
no tempo.

B Massas de ar e sua con-
tribuicdo na composigao
das frentes quentes e
frias.

m Elementos e fendbmenos
naturais (vulcoes, terre-
motos e tsunamis).

= Temperatura do ar.

= Umidade do ar e precipi-
tacoes.

m Tipos de chuvas.
m Pressao atmosférica.

m Efeito estufa: importan-
cia, causas e consequ-
éncias para a vida na
Terra.

m Camada de Ozbnio (im-
portdncia e preserva-
¢ao).

m Tectbnica de Placas e
Deriva Continental.

Fonte: Adaptado pelos autores de Brasil (2017).
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Matéria
e energia

Quadro 8 - Organizador curricular: Ciéncias da Natureza — 8° ano

Fontes e tipos de
energia Transforma-
¢éo de energia

Identificar e classificar diferen-
tes fontes (renovaveis e nao
renovaveis) e tipos de energia
utilizados em residéncias, co-
munidades ou cidades.

resis-

m Energia Elétrica,
téncia, elétrica, potencial
Elétrico.

m Corrente Elétrica (conti-
nua e alternada), circuitos
Elétricos Simples.

Calculo de consumo
de energia elétrica

Circuitos elétricos

Uso consciente de
energia elétrica

Construir circuitos elétricos com
pilha/bateria, fios e lampada ou
outros dispositivos e compara-
-los a circuitos elétricos residen-
ciais.

Classificar equipamentos elé-
tricos residenciais (chuveiro,
ferro, lampadas, TV, radio, gela-
deira etc.) de acordo com o tipo
de transformagcéo de energia
(da energia elétrica para a tér-
mica, luminosa, sonora e meca-
nica, por exemplo).

Calcular o consumo de eletrodo-
mésticos a partir dos dados de
poténcia (descritos no proprio
equipamento) e tempo médio
de uso para avaliar o impacto de
cada equipamento no consumo
domeéstico mensal.

Propor agdes coletivas para oti-
mizar o uso de energia elétrica
em sua escola e/ou comunida-
de, com base na selegdo de
equipamentos segundo critérios
de sustentabilidade (consumo
de energia e eficiéncia energé-
tica) e habitos de consumo res-
ponsavel.

Discutir e avaliar usinas de gera-
¢ao de energia elétrica (termelé-
tricas, hidrelétricas, edlicas etc.),
suas semelhancas e diferencas,
seus impactos socioambientais,
€ como essa energia chega e &
usada em sua cidade, comuni-
dade, casa ou escola.

m Consumo de Energia Elé-
trica e consumo racional
e consciente

m Fontes de Energia, tipos
de Usinas geradoras de
energia elétrica e seus
impactos.

m Sustentabilidade ambien-
tal e social, com condigéo
de melhoria da qualidade
de vida dos seres vivos
no planeta Terra.

B Economia de Energia
Elétrica nos diferentes
ambientes.

m Energia solar nas resi-
déncias como politica
publica de compromisso
socioambiental.

m Usinas de biomassa (bio-
digestores).
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Quadro 8 - Organizador curricular: Ciéncias da Natureza — 8° ano

Mecanismos re-

Comparar diferentes processos reproduti-
vos em plantas e animais em relagéo aos
mecanismos adaptativos e evolutivos.

Analisar e explicar as transformacdes
que ocorrem na puberdade considerando
a atuacéo dos horménios sexuais e do
sistema nervoso.

Comparar o modo de agéo e a eficacia dos

m Comparagdes de ciclos de vida
e 0s tipos de reproducgéo.

| Sistemas Reprodutores: Masculi-
no e Feminino.

m Adolescéncia, puberdade e sexu-
alidade.

W Maturagéo sexual do adolescen-
te.

m Ciclo menstrual.

Identificar as principais variaveis envolvi-
das na previsao do tempo e simular situa-
¢bes nas quais elas possam ser medidas.

Discutir iniciativas que contribuam para
restabelecer o equilibrio ambiental a
partir da identificagdo de alteragdes cli-
maticas regionais e globais provocadas
pela intervengcdo humana.

Reconhecer a importancia da pesquisa
cientifica para os avangos tecnologi-
cos, valorizando a participagéo da mu-
Iher na ciéncia.

produtivos diversos métodos contraceptivos e justificar | g Fecundaggo, métodos contra-
Vida e a necessidade de compartilhar aresponsa- | ceptivos, etapas da gravidez, ti-
evolugdo Sexualidade bilidade na escolha e na utilizagdo do mé- pos de parto.
tgdo mais adeqqado a. prevencao da qra— ® Reproduggo e sexualidade - as-
videz precoce e |ndes:eja’1da. e de Infecgbes pectos psicolégicos, emogdes,
Sexualmente Transmissiveis (ISTs). sentimentos  (amor, amizade,
Identificar os principais sintomas, modos |  confianga, auto- estima, desejo,
de transmiss3o e tratamento de algumas |  Prazer e respeito).
DST (com énfase na AIDS), e discutir es- | ® Importéncia do pré-natal.
tratégias e métodos de prevencao. ® Aimportancia de exames preven-
Selecionar argumentos que evidenciem as t|vos.. _ _
muiltiplas dimensdes da sexualidade huma- | ™ Gravidez indesejada.
na (bioldgica, sociocultural, afetiva e ética). | ® ISTs e politicas de saude publica.
Justificar, por meio da constru¢gdo de mo-
delos e da observagéo da Lua, a ocorréncia
das fases da Lua e dos eclipses, com base
nas posigoes relativas entre Sol, Terra e Lua.
Representar os movimentos de rotagdo | M Fases da Lua.
e tr.ans.lagaf) da Tgrra e anallser o papel m Edlipses Lunares.
da inclinagao do eixo de rotagdo da Ter-
ra em relagdo & sua 6rbita na ocorréncia | M Estacdes do ano.
gas es;algoets. 30 anq, co.m a utilizacao = Rotagio da Terra e a dinamica
€ modelos tridimensionas. da atmosfera e das correntes
Sistema Sol, Relacionar climas regionais aos padroes marinhas.
Terra e Lua de circulagéo atmosférica e oceénica e L )
Terra e ao aquecimento desigual causado pela = ;I',emperatura média e amplitude
Universo | Clima forma e pelos movimentos da Terra. ermica.

M A previsdo do tempo e sua im-
portancia no ambito local, regio-
nal e global.

® Aquecimento Global e suas
consequéncias.

I Pesquisa cientifica.

B Mulheres nas ciéncias.

Fonte: Adaptado pelos autores de Brasil (2017).
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Matéria e
energia

Quadro 9 - Organizador curricular: Ciéncias da Natureza — 9° ano

Aspectos quantitati-
vos das transforma-
¢Oes quimicas

Estrutura da matéria
Radiagbes e suas
aplicagdes na saude

Investigar as mudangas de estado
fisico da matéria e explicar essas
transformagdes com base no modelo
de constituicdo submicroscépica.

Comparar quantidades de rea-
gentes e produtos envolvidos em
transformagbes quimicas, estabe-
lecendo a proporgéao entre as suas
massas.

Identificar modelos que descre-
vem a estrutura da matéria (cons-
tituicdo do atomo e composicao
de moléculas simples) e reconhe-
cer sua evolugao historica.

® Modelos atdbmicos
(O atomo).

m Particulas  Subat6-
micas (Préton, Néu-
tron e elétron).

® Elementos  quimi-
cos, moléculas e
substancias.

B Introducao da tabela
periddica por seme-
lhanga entre os ele-
mentos quimicos.

| Ligacdes quimicas.

m Reacgdes quimicas
(reagentes e produ-
tos).

Planejar e executar experimentos
que evidenciem que todas as cores
de luz podem ser formadas pela
composigaéo das trés cores prima-
rias da luz e que a cor de um objeto
esta relacionada também a cor da
luz que o ilumina.

Investigar os principais mecanis-
mos envolvidos na transmissao e
recepcdo de imagem e som que
revolucionaram os sistemas de
Comunicagado humana.

Classificar as radiagdes eletromag-
néticas por suas frequéncias, fontes
e aplicagdes, discutindo e avaliando
as implicagdes de seu uso em con-
trole remoto, telefone celular, raio X,
forno de micro-ondas, fotocélulas etc.

Discutir o papel do avango tecno-
l6gico na aplicacdo das radiagdes
na medicina diagnostica (raio X, ul-
trassom, ressonancia nuclear mag-
nética) e no tratamento de doencgas
(radioterapia, cirurgia optica a laser,
infravermelho, ultravioleta etc.).

m Espectro de luz.

m Decomposigédo da
luz.

® Som, infrassom e
ultrassom.

m Laser.
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Vida e evo-
lugao

Quadro 9 - Organizador curricular: Ciéncias da Natureza — 9° ano

Hereditariedade
Ideias evolucionis-
tas

Preservacdo da
biodiversidade

Associar os gametas a transmis-
sdo das caracteristicas heredi-
tarias, estabelecendo relagbes
entre ancestrais e descendentes.

Discutir as ideias de Mendel
sobre hereditariedade (fatores
hereditarios, segregacdo, ga-
metas, fecundagado), conside-
rando-as para resolver proble-
mas envolvendo a transmissao
de caracteristicas hereditarias
em diferentes organismos.

Comparar as ideias evolucionis-
tas de Lamarck e Darwin apre-
sentadas em textos cientificos
e histéricos, identificando seme-
lhangas e diferengas entre essas
ideias e sua importancia para
explicar a diversidade biolégica.

Discutir a evolugao e a diversi-
dade das espécies com base na
atuacdo da selegédo natural so-
bre as variantes de uma mesma
espécie, resultantes de processo
reprodutivo.

Justificar a importancia das uni-
dades de conservagao para a
preservagao da biodiversidade
e do patriménio nacional, consi-
derando os diferentes tipos de
unidades (parques, reservas e
florestas nacionais), as popula-
¢des humanas e as atividades
a eles relacionados.

Propor iniciativas individuais e
coletivas para a solugao de pro-
blemas ambientais da cidade ou
da comunidade, com base na
analise de agbes de consumo
consciente e de sustentabilidade
bem-sucedidas.

m Formagéo de gametas.
m Estruturas celulares.
= Mitose e Meiose.

m Genes, DNA e cromosso-
mos.

m Aplicagbes da genética e
biotecnologia.

= Implicagdes éticas, bioéti-
cas e socioambientais.

m Estudos de Mendel e a
origem da genética.

= Nogoes da 12 Lei de Men-
del.

m Interagbes alélicas.
m Teorias evolutivas.

= Evolucionismo de Lamar-
ck - adaptagao, Lei do uso
e desuso e Heranca de
caracteres adquiridos.

m Teoria Evolucionista de
Darwin - adaptagéo, va-
riagbes de caracteristicas,
selecéo natural e Selecéo
artificial.

m Teoria sintética da Evolu-
cao.

® Educacao indigena: uma
vis&o a partir do meio am-
biente.

B Educacdo  quilombola:
uma visao a partir do meio
ambiente.

m Problemas  ambientais,
sustentabilidade e consu-
mo consciente.

m Conservagao e preser-
vacao ambiental (UCs,
Parques ecoldgicos,
APPs, APAs, etc.).
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Terra e
Universo

Quadro 9 - Organizador curricular: Ciéncias da Natureza — 9° ano

Composicédo, estru-
tura e localizagdo do
Sistema Solar no Uni-
Verso

Astronomia e cultura

Vida humana fora da
Terra

Ordem de grandeza
astrondmica

Evolugéao estelar

Descrever a composicdo e a
estrutura do Sistema Solar (Sol,
planetas rochosos, planetas gi-
gantes gasosos e corpos meno-
res), assim como a localizagao
do Sistema Solar na nossa Ga-
laxia (a Via Lé&ctea) e dela no
Universo (apenas uma galaxia
dentre bilhdes).

Relacionar diferentes leituras
do céu e explicagbes sobre a
origem da Terra, do Sol ou do
Sistema Solar as necessidades
de distintas culturas (agricultura,
caga, mito, orientagéo espacial e
temporal etc.).

Selecionar argumentos sobre a
viabilidade da sobrevivéncia hu-
mana fora da Terra, com base
nas condicbes necessarias a
vida, nas caracteristicas dos
planetas e nas distancias e nos
tempos envolvidos em viagens
interplanetarias e interestelares.

Analisar o ciclo evolutivo do
Sol (nascimento, vida e morte)
baseado no conhecimento das
etapas de evolugao de estrelas
de diferentes dimensdes e os
efeitos desse processo no nos-
so planeta.

® Universo: dimensodes
e teorias de forma-
Géo.

m Sistema solar (ori-

gem do Sol, Terra e
Lua).

m Satélites naturais e
artificiais.

m Asteroides, cometas
e meteoroids.

m AVia Lactea.

m Estrelas e seus ci-
clos de vida.

m Exploragdo do es-
pagco cosmico pelo
homem.

m Vida fora da Terra.

m Buracos Negros,
Quasares e Estrelas
anas.

Fonte: Adaptado pelos autores de Brasil (2017).
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CIENCIAS
HUMANAS



7 AREA: CIENCIAS HUMANAS

Na area da CIENCIAS HUMANAS, os componentes curriculares de Histéria e Ge-
ografia apresentam e exploram nossa relagdo com o TEMPO e com o ESPACO. Procure
evidenciar as compreensdes desses conceitos fundamentais na relagdo com si mesmo,
com o outro e com o mundo.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE CIENCIAS HUMANAS PARA
O ENSINO FUNDAMENTAL

1. Compreender a si e ao outro como identidades diferentes, de forma a
exercitar o respeito a diferenca em uma sociedade plural e promover os
direitos humanos.

2. Analisar o mundo social, cultural e digital e o meio técnico-cientifico-
-informacional com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas,
considerando suas variacdes de significado no tempo e no espaco, para
intervir em situacdes do cotidiano e se posicionar diante de problemas do
mundo contemporaneo.

3. l|dentificar, comparar e explicar a intervencdo do ser humano na natureza
e na sociedade, exercitando a curiosidade e propondo ideias e agcdes que
contribuam para a transformacéo espacial, social e cultural, de modo a
participar efetivamente das dinamicas da vida social.

4. Interpretar e expressar sentimentos, crencas e duvidas com relacao a si
mesmo, aos outros e as diferentes culturas, com base nos instrumentos
de investigacdo das Ciéncias Humanas, promovendo o acolhimento e a
valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer
natureza.

5. Comparar eventos ocorridos simultaneamente no mesmo espaco e em
espacos variados, e eventos ocorridos em tempos diferentes no mesmo
espaco e em espacos variados.

6. Construirargumentos, com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas,
para negociar e defender ideias e opinides que respeitem e promovam 0s
direitos humanos e a consciéncia socioambiental, exercitando a responsa-
bilidade e o protagonismo voltados para o bem comum e a construcao de
uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

7. Utilizar as linguagens cartografica, grafica e iconografica e diferentes
géneros textuais e tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo no
desenvolvimento do raciocinio espaco-temporal relacionado a localizacéo,
distancia, direcdo, duracédo, simultaneidade, sucesséo, ritmo e conexao.

Fonte: BRASIL. MEC. Base Nacional Comum Curricular, 2018.
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7.1 GEOGRAFIA
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Como componente do curriculo do Territorio Catarinense, a Geografia foi pensada a
partir dos conceitos tedrico-metodoldgicos que a sustentam como conhecimento cientifico:
Lugar, Paisagem, Regido, Espagco Geografico, Territério, Redes, Sociedade e Natureza.
Articulados, esses conceitos instrumentalizam as unidades tematicas definidas pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) para a Geografia, que contemplam o sujeito e seu
lugar no mundo, conexdes e escalas, mundo do trabalho, formas de representacao e pen-
samento espacial, natureza, ambiente e qualidade de vida.

Consideradas eixos integradores, essas unidades e suas habilidades constituem e
organizam a aprendizagem de forma a possibilitar um processo formativo que desenvolva
nogdes de pertencimento e de identidade; se compreenda relagdes entre local e global e
as especificidades do campo e da cidade, articulando processos fisico-naturais e humanos
em variados tempos e espacos. Essas unidades tematicas estao estruturadas em um con-
junto de habilidades, objetos de conhecimento e conteudos cuja complexidade avanca pro-
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gressivamente e visa garantir as aprendizagens essenciais que possibilitem aos estudan-
tes compreender o mundo em que vivem. Para isso, o estudo da Geografia desenvolvera
o raciocinio geografico, de modo a exercitar o pensamento espacial, de forma a aplicar os
principios de analogia, de conexao, de diferenciacéo, de distribuicdo, de extensao, de lo-
calizacao e de ordem por meio da utilizacdo das linguagens cartograficas e iconograficas,
diferentes géneros textuais e das geotecnologias.

Esses principios permeiam todo o percurso formativo e, entrelagados aos conceitos
e as representagdes geograficas, produzem conhecimento acerca dos diferentes espa-
¢os — tempos e grupos sociais em seus ambitos sociais, culturais, econémicos, politicos
e ambientais e estimulam a capacidade dos estudantes para pensar e resolver situagdes
do cotidiano de modo que, por meio da apropriacédo dos conhecimentos geograficos e da
investigacao cientifica, transformem seu local de vivéncia.

Para a Geografia, conforme a BNCC (BRASIL, 2017), os direitos de aprendizagem
e de desenvolvimento sdo assegurados por sete competéncias especificas que possibili-
tam a articulagao horizontal e vertical entre areas e niveis de ensino:

1. Utilizar os conhecimentos geograficos para entender a interagao sociedade/ natu-
reza e exercitar o interesse e o espirito de investigacéo e de resolugéo de problemas.

2. Estabelecer conexdes entre diferentes temas do conhecimento geografico, re-
conhecendo a importancia dos objetos técnicos para a compreensao das formas
como os seres humanos fazem uso dos recursos da natureza ao longo da historia.

3. Desenvolver autonomia e senso critico para compreensao e aplicagédo do
raciocinio geografico na analise da ocupagdo humana e producédo do espago,
envolvendo os principios de analogia, conexao, diferenciagao, distribuicao, ex-
tenséo, localizagao e ordem.

4. Desenvolver o pensamento espacial, fazendo uso das linguagens cartograficas e
iconograficas, de diferentes géneros textuais e das geotecnologias para a resolugéo
de problemas que envolvam informagdes geograficas.

5. Desenvolver e utilizar processos, praticas e procedimentos de investigagéo para
compreender o mundo natural, social, econémico, politico e o meio técnico-cien-
tifico e informacional, avaliar agbes e propor perguntas e solugdes (inclusive tec-
noldgicas) para questdes que requerem conhecimentos cientificos da Geografia.

6. Construir argumentos com base em informagdes geograficas, debater e defender
ideias e pontos de vista que respeitem e promovam a consciéncia socioambiental € o
respeito a biodiversidade e ao outro, sem preconceitos de qualquer natureza.

7. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade, flexibi-
lidade, resiliéncia e determinagéo, propondo agdes sobre as questbes socioambien-
tais, com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios. (BRA-
SIL, 2017, p. 366).
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Essas competéncias, associadas as competéncias gerais da BNCC, mobilizam co-
nhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas cognitivas e socioemocio-
nais) atitudes e valores, que articulados possibilitam a forma¢cao humana integral e a cons-
trucdo de uma sociedade democratica, justa e inclusiva. Assim, assume-se 0 COmpromisso
de desenvolver a criticidade, a responsabilidade, a autonomia, respeitando e aprendendo
com as diferengas, com as diversidades e com o ambiente, e combatendo todo e qual-
quer tipo de discriminagao. Para tal empreendimento, a Geografia no curriculo do territério
catarinense, incorpora a concepg¢ao da diversidade como principio formativo e toma para
si a discussdo, sob a perspectiva geografica, de temas e de conceitos que envolvem a
sociodiversidade, os direitos humanos, os principios éticos, democraticos, sustentaveis e
solidarios direcionados a construcéo da cidadania local e global.

Respeitando-se as proposicdes legais, a Geografia no Curriculo do Territério Catari-
nense estrutura-se a partir da BNCC e por uma parte diversificada, que identifica, compreen-
de e analisa aspectos socioculturais, fisico-naturais e socioeconémicos especificos do Esta-
do de Santa Catarina suas regides € municipios. Nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
os conceitos de Lugar, Espago Vivido, Paisagem e Territorio aparecem como eixos nortea-
dores da aprendizagem, respeitando o movimento escalar de conhecer-se e reconhecer-se,
antes de tudo, em seu espaco de vivéncia. A énfase nos lugares de vivéncia oportuniza o
desenvolvimento de nog¢des de pertencimento, de localizagéo, e organiza experiéncias.

No primeiro ano do Ensino Fundamental, os processos de ensino-aprendizagem
perpassam a identificacdo e a compreensao do espaco escolar e de moradia. Ja no segun-
do ano, o bairro e a comunidade de vivéncia tornam-se referéncias para desenvolvimento
do pensar geografico. Ainda contemplando as especificidades de seus lugares de vivéncia,
no terceiro ano, os conteudos geograficos discutirdo questdes de sustentabilidade, identi-
ficacdo e caracterizacao dos espacos da cidade e do campo: transformacées, atividades
econdmicas, a relagcao dos sujeitos do campo com a Terra, os modos de vida no campo e
o respeito para com o ambiente e o outro. No quarto ano € no quinto ano, o estudo do es-
paco geografico redimensiona-se, de modo a incorporar novos conceitos e ampliar escalas
de analises. Estes darao suporte para a compreenséao dos territérios em sua perspectiva
politico-administrativa nos ambitos municipais e estadual, respectivamente.

A transicao dos anos iniciais para os anos finais do Ensino Fundamental ocorre de
modo a prosseguir com a ampliacdo dos espagos de compreensao e de analise bem como
aprofundamento do referencial tedrico e conceitual geografico. Gradualmente, espera-se a
compreensao do local em sua relagdo com o regional e o global e, também, a interconexao
de fenbmenos e de processos, de forma a admitir a complexidade e a multiculturalidade
implicitos e explicitos nos tempos, nos espagos e nos grupos étnico-raciais. Nesse percur-
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S0, a partir do sexto ano do Ensino Fundamental, sera consolidado o conhecimento produ-
zido nos anos iniciais, com o intuito de aprofundar e assegurar a apropriagao de conceitos
essenciais ao desenvolvimento e ao dominio do pensamento espacial, a distribuicdo dos
fendmenos na superficie terrestre e o desenvolvimento do conceito de identidade.

No sétimo ano, os conceitos de regido, de regionalizagado, de redes e de territoriali-
dade estruturam o conhecimento do territério brasileiro e suas especificidades, tendo, nas
linguagens grafica e cartografica, a representacdo e a analise das informacdes geograficas.
O oitavo ano e o nono ano trazem o estudo da América Latina — Brasil - Africa, Europa, Asia
e Oceania respectivamente. Trazem, também, uma compreensao indissociada dos espa-
¢os Latino-americanos e Africanos, 0s quais sao caracterizados e compreendidos em sua
relacdo com o local, regional e Brasil e no contexto geopolitico mundial. Dessa forma, con-
ceitos como territorio e territorialidade, xenofobia, etnocentrismo, racismo, nacionalismo, ge-
nocidio e etnocidio sao incorporados a analise de modo a possibilitar a compreensao sobre
a formacao e a ocupacgao desses territérios e suas consequéncias ainda atuais. Assim orga-
nizada, a Geografia no Curriculo do Territorio Catarinense desenvolve o raciocinio geografico
de modo que o estudante entenda o mundo, a vida, seu cotidiano, de modo a contribuir para
a construgao de sua cidadania. Parte-se do pressuposto de que é preciso “[...] contextualizar
os conteudos dos componentes curriculares, identificando estratégias para apresenta-los,
exemplifica-los, conecta-los e torna-los significativos, com base na realidade do lugar e do
tempo nos quais as aprendizagens estéo situadas” (BRASIL, 2017, p. 16).

Destacamos que o estudo da Geografia, em suas variadas etapas, apresentadas
no Apéndice A deste texto, se inicia a partir das inimeras relagcdes com a realidade vivida,
admitindo a multidimensionalidade dos espacos e dos tempos e o dominio dos conceitos.
Essa caracterizacao dos lugares em suas rela¢gdes com outros lugares possibilita a ela-
boracao da situacao geografica, forma de procedimento de estudo que enfatiza a posicao
relativa dos objetos no espago e no tempo, possibilitando que, em uma mesma atividade,
estudantes mobilizem diferentes habilidades. Nesse contexto, as indicagbes metodologi-
cas envolvem praticas provocadoras e desafiadoras em situagdes de estimulo a curiosida-
de, a reflexdo e ao protagonismo. Estas potencializam elaborag¢des conceituais e colabo-
ram para o reconhecimento, a construgao das identidades e a participagdo em diferentes
grupos sociais. Observacgao, descri¢ao, localizagao, correlagdo e conexao, diferenciacao,
reflexdo, analise, critica e (re)criagdo sao etapas do desenvolvimento do raciocinio geo-
grafico e pensamento espacial, as quais podem ser trabalhadas, por exemplo, por meio
de estudos de campo, visitas técnicas, situacdes problemas, observagao e pesquisa, en-
trevistas, debates, seminarios, palestras, feiras e exposi¢des, gincanas, horta escolar, pro-
jetos interdisciplinares e temas integradores.
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Ja os recursos didatico-pedagoégicos darao suporte e materialidade ao estudo da Ge-
ografia, como, por exemplo, brinquedos, graficos, tabelas, mapas tematicos, cartogramas,
maquetes, imagens de satélites, charges, infograficos, maquete espontanea, midias digitais,
trilhas interpretativas, croquis, poesias e poemas, musicas e parddias, literatura infantil (len-
das e contos) e infanto-juvenil, jogos, ferramentas digitais, planetario, museu, jornais, atlas,
globos, revistas, relégio de sol, plantas baixas, recursos audiovisuais, obras de arte, produ-
¢ao textual, gibis, bussola, aplicativos para dispositivos méveis e demais tecnologias digitais.
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APENDICE A - Geografia— unidades tematicas,
objetos de conhecimento, habilidades e conteudos
dos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental

Quadro 1 - Organizador curricular: Geografia — 1° ano

UNIDADE
TEMATICA

OBJETOS DO
CONHECIMENTO

HABILIDADES

CONTEUDOS

O sujeito e
seu lugar no
mundo

O modo de vida das
criangas em diferen-
tes lugares

Situagdes de con-
vivio em diferentes
lugares

Descrever caracteristicas
observadas de seus lugares
de vivéncia (moradia, escola
etc.) e identificar semelhan-
cas e diferencas entre esses
lugares.

Identificar semelhancas e
diferencas entre jogos e
brincadeiras de diferentes
épocas e lugares.

Identificar e relatar semelhan-
cas e diferencas de usos do
espago publico (pragas, par-
ques) para o lazer e diferen-
tes manifestacgoes.

Discutir e elaborar, coletiva-
mente, regras de convivio em
diferentes espacos (sala de
aula, escola etc.).

Conceitos de Lugar e Espago
Vivido

Caracteristicas de
seus lugares de vivéncia:
escola, moradia e familias.

Semelhangas e diferencas en-
tre os lugares de vivéncia.

Jogos e brincadeiras infantis
dos diferentes grupos étnicos
que compdem o local de vi-
véncia

Espaco vivido publico e privado.
Preservagdo dos ambientes,
naturais e construidos, patri-

mdnio publico dos lugares de
vivéncia

Conexdes e
escalas

Ciclos naturais e a
vida cotidiana

Observar e descrever ritmos
naturais (dia e noite, variagao
de temperatura e umidade
etc.) em diferentes escalas
espaciais e temporais, com-
parando a sua realidade com
outras.

Fendbmenos climaticos: chuva,
sol e caracteristicas das esta-
¢bes do ano, medidas de Tem-
po: manha, tarde e noite e on-
tem, hoje e amanha.

Mundo do tra-
balho

Diferentes tipos de
trabalho existentes
no seu dia a dia

Descrever e comparar dife-
rentes tipos de moradia ou
objetos de uso cotidiano (brin-
quedos, roupas, mobiliarios),
considerando técnicas e ma-
teriais utilizados em sua pro-
dugao.

Descrever atividades de tra-
balho relacionadas com o dia
a dia da sua comunidade.

Objetos do cotidiano e sua pro-
ducao.

Atividades produtivas desen-
volvidas na comunidade pelas
diversas etnias que a com-
pdem.

Produgdes da comunidade: se-
tor primario, secundario e ter-
ciario, economia artesanal no
campo e cidade
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Quadro 1 - Organizador curricular: Geografia — 1° ano

Formas de re-
presentacao e
pensamento
espacial

Pontos de referéncia

Criar mapas mentais e dese-
nhos com base em itinerarios,
contos literarios, historias in-
ventadas e brincadeiras.

Elaborar e utilizar mapas sim-
ples para localizar elementos
do local de vivéncia, conside-
rando referenciais espaciais
(frente e atras, esquerda e
direita, em cima e embaixo,
dentro e fora) e tendo o corpo
como referéncia.

Mapeamento do corpo — esca-
la natural.

Hemisfério corporal.

Representagdo de espagos de
vivéncia: casa e escola.

Relacdes espaciais topoldgi-
cas: vizinhanga, separacao,
ordem, sucessao, envolvimen-
to, continuidade.

Localizag&o de objetos no es-
paco: nogdes de lateralidade
e referenciais espaciais (fren-
te e atras, esquerda e direita,
em cima e embaixo, dentro e
fora, perto e longe).

Natureza,am-
bientes e qua-
lidade de vida

Condicdes de vida
nos lugares de vivén-
cia

Descrever caracteristicas de
seus lugares de vivéncia rela-
cionadas aos ritmos da natu-
reza (chuva, vento, calor etc.).

Associar mudangas de ves-
tuario e habitos alimentares
em sua comunidade ao lon-
go do ano, decorrentes da
variagdo de temperatura e
umidade no ambiente.

Fenémenos Naturais nos luga-
res de vivéncia.

Dindmica da vida cotidiana com
mudanga de tempo e caracteris-
ticas das estagbes do ano.

Problemas ambientais e saude
humana.

Elementos da natureza (chuva,
umidade, calor, frio), producédo
de alimentos e qualidade de
vida em seu lugar de vivéncia.

Fonte: Adaptado pelos autores de Brasil (2017).
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Quadro 2 - Organizador curricular: Geo

rafia — 2° ano

UNIDADE
TEMATICA

OBJETOS DO
CONHECIMENTO

HABILIDADES

CONTEUDOS

O sujeito e
seu lugar no
mundo

Convivéncia e intera-
¢des entre pessoas
na comunidade

Riscos e cuidados nos
meios de transporte e
de comunicagao

Descrever a histéria das mi-
gragdes no bairro ou comu-
nidade em que vive.

Comparar costumes e tradi-
¢oes de diferentes popula-
¢Oes inseridas no bairro ou
comunidade em que vive,
reconhecendo a importancia
do respeito as diferengas.

Comparar diferentes meios
de transporte e de comuni-
cagao, indicando o seu papel
na conexao entre lugares, e
discutir os riscos para a vida
€ para o ambiente e seu uso
responsavel.

Conceitos de lugar e espa-
¢o vivido

Migracdes locais — bairro
e comunidade.

Populagbes no bairro e
comunidade — diferencgas
culturais - costumes e tra-
digbes, considerando di-
ferentes crengas e grupos
étnicos.

Diversidade humana: dis-
criminagdo e respeito as
diferencas.

Mobilidade urbana: meios
de transporte, transito e
acessibilidade.

Meios de comunicagéo.

Conexoes e
escalas

Experiéncias da co-
munidade no tempo e
no espago

Mudangas e perma-
néncias

Reconhecer semelhangas
e diferengas nos habitos,
nas relagbes com a nature-
za e no modo de viver de
pessoas em diferentes lu-
gares. Mudangas e perma-
néncias.

Analisar mudancas e per-
manéncias, = comparando
imagens de um mesmo lu-
gar em diferentes tempos.

Conceito de paisagem.

Modos de vida: habitos e re-
lagdes com a natureza das
diferentes etnias e tempos.

Paisagem local: semelhan-
¢as, diferencas, permanén-
cias de elementos do espa-
¢o geografico ao longo dos
tempos.

Mundo do tra-
balho

Tipos de trabalho em
lugares e tempos dife-
rentes

Relacionar o dia e a noite a
diferentes tipos de ativida-
des sociais (horario escolar,
comercial, sono etc.).

Descrever as atividades ex-
trativas (minerais, agropecu-
arias e industriais) de diferen-
tes lugares, identificando os
impactos ambientais.

Rotinas sociais na comu-
nidade.

Atividades econbmicas nos
setores primario, secunda-
rio e terciario.

Meio ambiente: atividades
campo e cidade.
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Formas de re-
presentagao e
pensamento
espacial

Quadro 2 - Organizador curricular: Geografia — 2° ano

Localizagédo, orienta-
¢ao e representacao
espacial

Identificar e elaborar diferen-
tes formas de representagao
(desenhos, mapas mentais,
maquetes) para representar
componentes da paisagem
dos lugares de vivéncia.

Identificar objetos e lugares
de vivéncia (escola e mo-
radia) em imagens aéreas
e mapas (visdo vertical) e
fotografias (visdo obliqua).

Aplicar principios de loca-
lizacdo e posi¢do de obje-
tos (referenciais espaciais,
como frente e atras, es-
querda e direita, em cima e
embaixo, dentro e fora) por
meio de representagbes
espaciais da sala de aula e
da escola.

Conceito de paisagem na-
tural e cultural.

Representacédo dos lu-
gares de vivéncia (paisa-
gem).

Iniciacao Alfabetizacéo
Cartografica: apresentacao
de imagens de satélite e
fotografias aéreas, mapas e
infograficos.

Localizagdo e posicéo de
objetos de lugares de vi-
véncia (sala de aula, casa,
escola).

Relagbes espaciais proje-
tivas: direita e esquerda,
frente e atras, em cima e
embaixo.

Natureza, am-
bientes e qua-
lidade de vida

Os usos dos recursos
naturais: solo e agua
no campo e na cidade

Reconhecer a importancia
do solo e da agua para a
vida, identificando seus di-
ferentes usos (plantagdo e
extragdo de materiais, en-
tre outras possibilidades) e
os impactos desses usos
no cotidiano da cidade e do
campo.

Elementos da natureza:

agua e solo.

O uso da agua e do solo na
cidade e no Campo.

Comunidades tradicionais e
sua relagéo com a natureza.

Biodiversidade e sua re-
lacdo com a qualidade de
vida.

Fonte: Adaptado pelos autores de Brasil (2017).
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Quadro 3 - Organizador curricular: Geografia — 3° ano

UNIDADE
TEMATICA

OBJETOS DO
CONHECIMENTO

HABILIDADES

CONTEUDOS

O sujeito e
seu lugar no
mundo

A cidade e o cam-
po:  aproximagdes
e diferencas

Identificar e comparar
aspectos culturais dos
grupos sociais de seus lu-
gares de vivéncia, seja na
cidade, seja no campo.

Identificar, em seus luga-
res de vivéncia, marcas
de contribuigdo cultural
e econdmica de grupos
de diferentes origens.

Reconhecer os dife-
rentes modos de vida
de povos e comuni-
dades tradicionais em
distintos lugares.

Conceitos de lugar, espacgo vivido
e paisagem.

Cidade e campo: diferengas cultu-
rais, caracteristicas econémicas e
fungbes sociais.

Modos de vida das etnias de distin-
tos lugares.

Formacao cultural étnico-raciais do
lugar no qual se vive.

Povos indigenas (Guarani, Kaigang
e Xokleng), quilombolas e ribeiri-
nhos, ciganos caicaras e de todas
as populagbes que habitam o lugar.

Conexodes
e escalas

Paisagens naturais
e antrépicas em
transformagao

Explicar como os pro-
cessos naturais e his-
téricos atuam na produ-
¢ao e na mudanca das
paisagens naturais e
antropicas nos seus lu-
gares de vivéncia, com-
parando-os a outros
lugares.

Elementos sociais, culturais, natu-
rais, histéricos da paisagem local.

Transformagao da paisagem no decor-
rer do tempo historico.

Producgdes, construgdes, revitaliza-
¢ao de ambientes sustentaveis.

Mundo do tra-
balho

Matéria prima e in-
dustria

Identificar  alimentos,
minerais e outros pro-
dutos cultivados e extra-
idos da natureza, com-
parando as atividades
de trabalho em diferen-
tes lugares.

Atividades econdmicas (primaria,
secundaria e terciaria) de produgéo
e profissdes.

Produtos produzidos e consumidos
nos lugares de vivéncia.

Formas de
representacgao
e pensamento
espacial

Representagds
cartograficas

Identificar e interpretar
imagens bidimensionais
e tridimensionais em di-
ferentes tipos de repre-
sentagao cartografica.

Reconhecer e elaborar
legendas com simbolos
de diversos tipos de re-
presentacdes em dife-
rentes escalas cartogra-
ficas.

Maquetes espontdneas com sim-
bolos dos lugares de vivéncia.

Relacdes espaciais projetivas e a
descentralizagdo: direita e esquerda,
frente e atras, em cima e embaixo.
Mapa Mental.

Roteiro: Escola — Casa.

Representagdo da superficie terres-
tre do Bairro/municipio.
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Natureza, am-
bientes e qua-
lidade de vida

Quadro 3 - Organizador curricular: Geografia — 3° ano

Produgéo, circulagéo
€ consumo

Relacionar a producgéo de
lixo doméstico ou da esco-
la aos problemas causados
pelo consumo excessivo e
construir propostas para o
consumo consciente, con-
siderando a ampliagao de
habitos de redugéo, reuso
e reciclagem/descarte de
materiais consumidos em
casa, na escola e/ou no
entorno.

Investigar os usos dos
recursos naturais, com
destaque para os usos da
agua em atividades coti-
dianas (alimentagéo, higie-
ne, cultivo de plantas etc.),
e discutir os problemas
ambientais provocados por
€sSes usos.

Identificar os cuidados ne-
cessarios para utilizagao
da agua na agricultura e
na geragao de energia de
modo a garantir a manu-
tengdo do provimento de
agua potavel.

Comparar impactos das
atividades econdmicas ur-
banas e rurais sobre o am-
biente fisico natural, assim
Ccomo 0s riscos provenien-
tes do uso de ferramentas
€ maquinas.

“Rs”: Reduzir,
Recusar, Re-

Os cinco
Reutilizar,
pensar e Reciclar.

Producdo de residuos
nos ambientes de vivén-
cia (casa escola).

Reciclagem e
sustentabilidade.

Uso dos recursos naturais
na rotina e trabalho das fa-
milias.

Impactos ambientais de-
correntes das atividades
econdmicas urbanas e ru-
rais.

Fontes alternativas de
energia: edlica, solar e
biomassa.

Importancia da agua para
a vida humana: agua po-
tavel como bem comum,
agua na produgao de ali-
mentos, mineragao, extra-
tivismo, industria, geracao
de energia e abastecimen-
to.

Cuidado com a agua, pro-
blemas ambientais e qua-
lidade de vida/ Saude nos
locais de vivéncia.

Praticas escolares demo-
craticas: o respeito ao ou-
tro e ao ambiente escolar.

Fonte: Adaptado pelos autores de Brasil (2017).
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Quadro 4 - Organizador curricular: Geografia — 4° ano

UNIDADE
TEMATICA

OBJETOS DO
CONHECIMENTO

HABILIDADES

CONTEUDOS

(o)

sujei-

to e seu
lugar
mundo

no

Territorio e diver-
sidade cultural

Processos migra-
torios no Brasil

Instdncias do
poder publico e
canais de parti-
cipacao social

Selecionar, em seus lugares
de vivéncia e em suas hist6-
rias familiares e/ou da comu-
nidade, elementos de distintas
culturas (indigenas, afro-bra-
sileiras, de outras regides do
pais, latino-americanas, eu-
ropeias, asiaticas etc.), valori-
zando o que é préprio em cada
uma delas e sua contribuigdo
para a formagéo da cultura lo-
cal, regional e brasileira.

Descrever processos migrato-
rios e suas contribuigbes para
a formagao da sociedade bra-
sileira.

Distinguir fungdes e papéis dos
orgaos do poder publico muni-
cipal e canais de participagao
social na gestao do Municipio,
incluindo a Cémara de Verea-
dores e Conselhos Municipais.

Conceito de territorio.

Localizagao, ocupacgéo e forma-
¢ao populacional do municipio.

Diversidade cultural
do municipio.

O processo migratério na consti-
tuicdo do municipio de vivéncia:
emigragao e imigragao.

Contribuicao das diversas etnias
(indigenas, africanos, europeus,
asiaticos).

Orgaos publicos no municipio:
na saude, educacgéo, seguranca
e assisténcia social.

Fungbes e representantes dos
poderes: legislativo, executivo e
judiciario.

Formas de participagdo social:
observatorios. cidadania fiscal, as-
sociagdes, conselhos, camara de
vereadores, etc.

Cone-
xo0es e es-
calas

Relagdo campo
e cidade

Unidades politi-
co-administrati-
vas do Brasil

Territorios  étni-
co-culturais

Reconhecer especificidades e
analisar a interdependéncia do
campo e da cidade, consideran-
do fluxos econémicos, de infor-
macdes, de ideias e de pessoas.

Unidades politico-administrati-
vas do Brasil:

Distinguir unidades politico-admi-
nistrativas oficiais nacionais (Dis-
trito, Municipio, Unidade da Fe-
deracdo e grande regido), suas
fronteiras e sua hierarquia, loca-
lizando seus lugares de vivéncia.
Territdrios étnico-culturais.

Identificar e descrever territdrios
étnico-culturais existentes no Bra-
sil, tais como terras indigenas e
de comunidades remanescentes
de quilombos, reconhecendo a
legitimidade da demarcacé&o des-
ses territérios

Conceito de limite e fronteira.

Relagbes entre campo e cidade
no municipio.

Conceito de Unidade da Federa-
¢ao, distrito.

Conceito de Regiao.

Localizacdo do seu bairro no
municipio, do seu municipio no
Estado, do seu Estado na gran-
de regido (Regiao Sul) e no ter-
ritorio brasileiro.

Localizagdo e caracterizagéo
dos grupos e territérios étnico-
-culturais e assentamentos iden-
tificados no municipio
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Mundo do
trabalho

Quadro 4 - Organizador curricular: Geografia — 4° ano

Trabalho no campo
e na cidade

Producao, circula-
¢ao e consumo

Comparar as caracte-
risticas do trabalho no
campo e na cidade. Pro-
dugao, circulagao e con-
sumo.

Descrever e discutir o
processo de produgéo
(transformagéo de maté-
rias primas), circulagéo
e consumo de diferentes
produtos.

Pequena propriedade familiar.

Relag¢des de trabalho no cam-
po e na cidade, tipos de migra-
¢bes, circulagdo de pessoas
e mercadorias setor primario
secundario e terciario da eco-
nomia.

Atividades econdmicas no mu-
nicipio.

Formas de
representa-
¢ao e pensa-
mento espa-
cial

Sistema de orien-
tacéo

Utilizar as diregbes car-
deais na localizagéo de
componentes fisicos e
humanos nas paisagens
rurais e urbanas. Ele-
mentos constitutivos dos
mapas.

Meios de orientagcdo e seus
instrumentos nos varios grupos
étnicos.

Relagbes espaciais projetivas:
sistema de referéncia fixo.

Elementos consti-
tutivos dos mapas

Comparar tipos variados
de mapas, identificando
suas caracteristicas, ela-
boradores, finalidades, di-
ferencas e semelhangas.

Pontos cardeais e colaterais.

Conceito, tipos, caracteristicas
e funcdes dos mapas.

Elementos do mapa (titulo, le-
genda, escala, etc.).

Leitura de diferentes tipos de
mapas do municipio.

Natureza,
ambientes
e qualidade
de vida

Conservagao e
degradagao da na-
tureza

Identificar as caracteristi-
cas das paisagens natu-
rais e antropicas (relevo,
cobertura vegetal, rios
etc.) no ambiente em que
vive, bem como a agéo hu-
mana na conservagao ou
degradagao dessas areas.

Observagéao das paisagens na-
turais e culturais do municipio
no contexto regional.

Areas e unidades de conserva-
cao, formagdes vegetais e bio-
mas no municipio.

Problemas ambientais decor-
rentes da intervengao humana
municipio de vivéncia.

Natureza, qualidade de vida e
saude

Fonte: Adaptado pelos autores de Brasil (2017)
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O sujeito e
seu lugar no
mundo

Quadro 5 - Organizador curricular: Geografia — 5° ano

Dinamica
cional

popula-

Diferengas étnico-
raciais e étnico-cul-
turais e desigualda-
des sociais

Descrever e analisar
dindmicas  populacio-
nais na Unidade da Fe-
deragdo em que vive,
estabelecendo relagdes
entre migracbes e con-
di¢cdes de infraestrutura.
Diferengas  étnico-ra-
ciais e étnicas-culturais
e desigualdades sociais.

Identificar diferencas ét-
nico-raciais e étnico-cul-
turais e desigualdades
sociais entre grupos em
diferentes territérios.

Conceito de territorio, limites e fron-
teiras.

Localizagdo, ocupacao e formagao
populacional do Estado de Santa
Catarina.

Territério do Contestado, Republica
Juliana: resisténcias, lutas e dispu-
tas de fronteira.

Influéncias culturais e sociais dos
fluxos migratérios da sociedade ca-
tarinense.

Aimportancia do territério para gru-
pos étnicos.

Terras e territorios pertencentes
aos diferentes grupos étnico-raciais
e culturais no Estado de Santa Ca-
tarina.

Impactos sociais dos fluxos migrato-
rios em Santa Catarina.

Conexoes
e escalas

Territério, redes e
urbanizagao

Identificar as formas e
funcbes das cidades e
analisar as mudancgas
sociais, econbmicas e
ambientais provocadas
pelo seu crescimento.

Reconhecer as caracteris-
ticas da cidade e analisar
as interagbes entre a cida-
de e 0 campo e entre cida-
des na rede urbana.

As mesorregides do territorio ca-
tarinense: Oeste, Norte, Serrana,
Vale do ltajai, Grande Florianépo-
lis e Sul.

Redes Urbanas no Estado de
Santa Catarina.

Conceito de Conurbacao.

Caracteristicas e fungbes do
espaco urbano de Santa Cata-
rina.

O crescimento urbano e inovagdes
tecnologicas de Santa Catarina e
suas consequéncias.

Relagbes entre campo - cidade,
interior - litoral em Santa Catarina.

Santa Catarina no contexto do ter-
ritorio brasileiro.
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Quadro 5 - Organizador curricular: Geografia — 5° ano

UNIDADE
TEMATICA

OBJETOS DO
CONHECIMENTO

HABILIDADES

CONTEUDOS

Mundo do
trabalho

Trabalho e ino-
vagao tecnolo-
gica

Identificar e comparar as mudangas
dos tipos de trabalho e desenvolvimen-
to tecnoldgico na agropecuaria, na in-
dustria, no comércio e nos servigos.

Identificar e comparar transformagdes
dos meios de transporte e de comuni-
cagao.

Identificar os diferentes tipos de ener-
gia utilizados na producéo industrial,
agricola e extrativa e no cotidiano das
populagdes.

Atividades econdmicas desenvolvi-
das no estado de Santa Catarina.

Fontes de energia: renovaveis e nao
renovaveis.

Meios de transporte em Santa Cata-
rina.

As mudangas no tipo de trabalho
decorrentes das inovagbes tecnolo-
gicas.

Mobilidade e acessibilidade urbana
em Santa Catarina.

Sistemas de comunicagao e tecnolo-
gia no Estado.

Formas
de repre-
sentacao
e pensa-
mento
espacial

Mapas e ima-
gens de satélite

Representacao
das cidades e
do espago ur-
bano

Analisar transformagbes de paisa-
gens nas cidades, comparando sequ-
éncia de fotografias, fotografias aére-
as e imagens de satélite de épocas
diferentes. Representagdo das cida-
des e do espaco urbano.

Estabelecer conexdes e hierarquias en-
tre diferentes cidades, utilizando mapas
tematicos e representagdes graficas.

Mudangas nas configuragdes espa-
ciais ao longo do tempo das cidades
do Estado de Santa Catarina.

Relacbes espaciais euclidianas: re-
lacbes métricas, razéo e proporgao,
superficie, comprimento e distancia.

Formas de representagéo do Estado
de Santa Catarina.

A representacdo de Santa Catarina
por meio da Arte.

Nature-
za, am-
bientes e
qualidade
de vida

Qualidade am-
biental

Diferentes tipos
de poluigao

Gestao publica
da qualidade de
vida

Reconhecer e comparar atributos da
qualidade ambiental e algumas formas
de poluicdo dos cursos de agua e dos
oceanos (esgotos, efluentes indus-
triais, marés negras etc.). Diferentes
tipos de poluigéo.

Identificar e descrever problemas am-
bientais que ocorrem no entorno da
escola e da residéncia (lixdes, indus-
trias poluentes, destruigdo do patrimo-
nio historico etc.), propondo solugdes
(inclusive tecnoldgicas) para esses
problemas. Gestéo publica da qualida-
de de vida.

Identificar érgaos do poder publico e
canais de participagdo social respon-
saveis por buscar solugdes para a me-
Ihoria da qualidade de vida (em areas
como meio ambiente, mobilidade, mo-
radia e direito a cidade) e discutir as
propostas implementadas por esses
o6rgaos que afetam a comunidade em
que vive.

Aspectos fisico-naturais do estado
(clima, relevo, vegetagao e hidrogra-
fia) e qualidade ambiental.

Principais eventos climaticos e de-
sastres naturais provocados pelas
acdes humanas em Santa Catarina:
enchentes, mares, deslizamentos,
vendavais, eutrofizacéo dos rios, etc.

Patrimbnio histérico e cultural de
Santa Catarina.

Organizagdes administrativas do Es-
tado e suas fungdes: saude, educa-
¢ao, meio ambiente e infraestrutura.

A defesa civil no Estado de Santa
Catarina.

Formas de participagdo social: asso-
ciacbes, conselhos, camara de verea-
dores, assembleia legislativa e outros.
Direito a cidade: espagos publicos,
areas de lazer, seguranga, mora-
dia, mobilidade.

Alimentos organicos.

Agrotoxicos, poluicdo ambiental e
saude humana no Estado de Santa
Catarina.

Fonte: Adaptado pelos autores de Brasil (2017).
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O sujeito e
seu lugar no
mundo

Quadro 6 - Organizador curricular: Geografia — 6° ano

Identidade sociocul-
tural

Comparar modificagdes
das paisagens nos luga-
res de vivéncia e 0s usos
desses lugares em dife-
rentes tempos.

Analisar modificagdes de
paisagens por diferentes
tipos de sociedade, com
destaque para os povos
origindrios.

Conceitos de lugar, paisagem,
espaco geografico.

Lugares e paisagens do territd-
rio catarinense.

O Lugar de vivéncia: conhe-
cendo 0 municipio em que vi-
vemos.

A dindmica da Natureza.

Paisagens e suas transforma-
¢bes ao longo do tempo por di-
ferentes grupos étnicos.

A relagéo dos sujeitos do cam-
po com a Terra: os modos de
vida no campo.

Diversidade étnica, religiosa
e cultural regional: comunida-
des tradicionais, ciganos, qui-
lombos, indigenas (Guarani,
Xokleng, Kaingang), ribeirinhas
e pescadores.

Conexodes e
escalas

Relacdes entre os
componentes fisico-
-naturais

Descrever os movimentos
do planeta e sua relagao
com a circulagdo geral da
atmosfera, o tempo at-
mosférico e os padrdes
climaticos.

Descrever o ciclo da agua,
comparando o escoamen-
to superficial no ambiente
urbano e rural, reconhe-
cendo os principais com-
ponentes da morfologia
das bacias e das redes
hidrograficas e a sua lo-
calizagao no modelado da
superficie terrestre e da
cobertura vegetal.

Relacionar padrées clima-
ticos, tipos de solo, relevo
e formagdes vegetais.

Movimentos de rotacdo e
translacdo e suas consequ-
éncias.

Formacéao Planeta: Biosfera.

Relevo continental e maritimo:
dindmica de formagao, cons-
trucdo e desconstrucéo pelos
agentes internos e externos.

Ciclo da agua, aguas subter-
raneas, redes e bacias hidro-
graficas.

Atmosfera: conceito de tem-
po e clima.

Elementos da natureza nas
paisagens terrestres: distri-
buicdo clima, formacdes ve-
getais e relevo.
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Quadro 6 - Organizador curricular: Geografia — 6° ano

€ antropicas

trializagéo.

Explicar as mudan-
¢as na interagao
humana com a natu-
reza a partir do surgi-
mento das cidades.

UNIDADE OBJETOS DO -

TEMATICA CONHECIMENTO Al Ll S SeliiEties
1dqn:!ficar ?js carac- | as atividades econdmicas, organiza-
eristicas ¢ an pal- ¢ao do espago geografico, impactos
(sjagens | rarls %"TI]:' socioambientais, socioculturais e ét-

as pelo  rabalo | i, oyiturais: do local ao global.
humano a partir do
desenvolvimento da . S

= L Setores da economia: primario, se-

Mundo do Trz?nsformagao da.s agropecuaria € do cundario, terciario e quarto.

trabalho paisagens naturais | processo de indus-

Campo e cidade, interior e litoral:
e as relacdes locais e regionais.

As transformagdes da paisagem na
ocupagao e ha construgao do espago
geografico.

Formas de
representa-
¢do e pen-
samento es-
pacial

Fendmenos naturais
€ sociais represen-
tados de diferentes
maneiras

Medir distancias na
superficie pelas esca-
las graficas e numéri-
cas dos mapas.

Elaborar modelos
tridimensionais, blo-
cos-diagramas e per-
fis topograficos e de
vegetacéo, visando a
representacao de ele-
mentos e estruturas
da superficie terrestre.

Instrumentos de orientagdo no es-
paco geografico: coordenadas ge-
ograficas (paralelos, meridianos,
latitude e longitude), Rosa dos
ventos, bussola, aplicativos para
dispositivos méveis e demais tec-
nologias digitais.

Fusos horarios.

Cartografia: historia, projegdes, ti-
pos de mapas e elementos carto-
graficos.

Mapa: conceito, tipos e elementos.
Linguagem cartografica e icono-

grafica: maquete, blocos-diagra-
mas, imagens 3D, infograficos, etc.

Natureza,
ambientes
e qualidade
de vida

Biodiversidade e
ciclo hidroldgico

Explicar as diferentes
formas de uso do solo
(rotagdo de terras, ter-
raceamento, aterros
etc.) e de apropriagdo
dos recursos hidricos
(sistema de irrigagao,
tratamento e redes
de distribuicao), bem
como suas vantagens
e desvantagens em
diferentes épocas e
lugares.

A utilizagdo dos elementos naturais:
solo e agua na agricultura e sua rela-
¢ao com o clima.

Producédo organica, utilizagdo de
agrotoxicos e seus impactos para
a biodiversidade e saude humana.

Recursos minerais e energéticos,
produgao e consumo humano: van-
tagens e desvantagens.
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Quadro 6 - Organizador curricular: Geografia — 6° ano

Analisar distintas inte-
ragbes das sociedades
com a natureza, com
base na distribuicdo
dos componentes fisi-
co-naturais, incluindo as
transformagbes da bio-
diversidade local e do
mundo.

Identificar o consumo
dos recursos hidricos
e 0 uso das principais
bacias hidrograficas
no Brasil e no mundo,
enfatizando as transfor-
magdes nos ambientes
urbanos.

Distribuicdo da agua no Planeta:
aguas continentais, subterraneas e
oceanicas.

Recursos hidricos e sua relagéo
com a ocupacao humana ao longo
do tempo, nos diversos lugares.

Formas de utilizagdo das Bacias Hi-
drograficas em Santa Catarina € no
Brasil.

As transformagdes nas bacias hi-
drograficas em Santa Catarina € no
Brasil decorrentes atividades eco-
némicas no campo e cidade

Biodiversidade e ocupagdao do
territério nas comunidades tradi-
cionais

Atividades humanas
e dindmica climatica

Analisar consequéncias,
vantagens e desvanta-
gens das praticas huma-
nas na dindmica climati-
ca (ilha de calor etc.).

Dindmicas naturais, atividades
humanas e impactos ambientais.

Sustentabilidade: ambiente, sau-
de e cidadania.

Dinamica do clima e hidrografia
em Santa Catarina: enchentes e
deslizamentos.

Fonte: Adaptado pelos autores de Brasil (2017).
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Quadro 7 - Orianizador curricular: Geoirafia —7°ano

seu lugar
no mundo

sobre a formagao
territorial do Brasil

cagao, ideias e estere-
o6tipos acerca das pai-
sagens e da formagao
territorial do Brasil.

UNIDADE OBJETOS DO .
TEMATICA CONHECIMENTO A5 eL AT IAneE
Avaliar, por meio de Qqnceitos_: re_gie?o, regionalizacao, terri-
. tério e territorialidade.
exemplos  extraidos
O sujeito e | Ideias e concepgdes | dos meios de comuni- | A cultura, indigena, africana, asiatica e

europeia: conhecendo a formagéo do
Brasil e de Santa Catarina.

Tipos de regionaliza¢do do Brasil e de
Santa Catarina.

Conexoes
e escalas

Formagéao territorial
do Brasil

Analisar a influéncia dos
fluxos econbmicos e
populacionais na forma-
G¢ao socioeconémica e
temitorial do Brasil, com-
preendendo os conflitos
e as tensdes histéricas e
contemporaneas.

Selecionar argumentos
que reconhegam as ter-
ritorialidades dos povos
indigenas  originrios,
das comunidades rema-
nescentes de quilombos,
de povos das florestas
e do cermado, de ribeiri-
nhos e caigaras, entre
outros grupos sociais
do campo e da cidade,
como direitos legais des-
sas comunidades.

Conceito de espago geografico.

Organizagdo do espago geografico
brasileiro, ciclos econOmicos e a
ocupacao do territério.

Formacao do territorio catarinense
(A questao do Contestado, os Tro-
peiros, Republica Juliana/Revolu-
¢éo Farroupilha).

Povos originarios e comunidades
tradicionais do espago geografico
brasileiro e catarinense.

Territérios Quilombolas: territoriali-
dade, ancestralidade e identidade.

Territérios Indigenas: autossustenta-
bilidade e o respeito a Mae Terra.

Direitos das comunidades do campo,
de pescadores, de ribeirinhos, de cai-
caras, de indigenas e de caboclos.

Caracteristicas da
populacao brasileira

Analisar a distribuicdo
territorial da populagdo
brasileira, considerando
a diversidade étnico-cul-
tural (indigena, africana,
europeia e asiatica), as-
sim como aspectos de
renda, sexo e idade nas
regides brasileiras.

Populagao Brasileira: organizagao,
distribuicdo espacial e estrutura.

Diversidade étnica, religiosa e
cultural nacional, regional e local
(comunidades tradicionais, quilom-
bos, ribeirinhas).

Dinadmica da sociedade — politicas
publicas no territério nacional em
ambito local e estadual.

Mobilidade espacial no Brasil e no
Estado

Os refugiados e os movimentos mi-
gratorios forgados: haitianos, sene-
galeses, venezuelanos, por exemplo.
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Quadro 7 - Organizador curricular: Geografia — 7° ano

Aspectos sociais € econdémicos
da populagéo brasileira e cata-
rinense: renda, saude, educa-
¢ao, mobilidade urbana, infra-
estrutura, saneamento basico,
agua potavel, etc.

Mundo do tra-
balho

Produgao, circula-
¢ao e consumo de
mercadorias

Analisar fatos e situagdes
representativas das altera-
¢bes ocorridas entre o peri-
odo mercantilista e o adven-
to do capitalismo.

Discutir em que medida a
produgao, a circulagdo e o
consumo de mercadorias
provocam impactos ambien-
tais, assim como influem na
distribuicdo de riquezas, em
diferentes lugares.

Conceito de
Redes Geograficas.

Espacializagéo das dinamicas
sociais e produtivas no espacgo
geografico brasileiro.

Processo de urbanizagao
- organizagao espacial dos
centros urbanos (cidades,
metrépoles, megalopoles e
cidades globais).

Origem e distribuicao das pro-
ducdes e das mercadorias no
territorio brasileiro.

Organizagdo econémica brasi-
leira no espaco rural e urbano e
0s impactos ambientais.

Industrializagéo e urbanizagéo
no Brasil e as desigualdades
econdmicas e sociais.

Desigualdade so-
cial e o trabalho

Analisar a influéncia e o papel
das redes de transporte e co-
municagdo na configuragio
do territdrio brasileiro.

Estabelecer relagdes entre os
processos de industrializagao
e inovagédo tecnoldgica com
as transformacgbes socioeco-
némicas do territorio brasileiro.

Redes de transportes e comu-
nicagdo do Brasil (pessoas e
mercadorias, infraestrutura).

Modal: ferroviario, rodoviario,
fluvial, maritimo, aéreo — van-
tagens e desvantagens.

Mobilidade urbana
no seu municipio.

O espago agrario: producdo
alimenticia, organizagao espa-
cial e distribuicdo da producéo
vegetal e animal (produgao in-
terna e de exportagao) no Bra-
sil e Santa Catarina.

Os processos de industrializa-
¢ao e inovagéo tecnoldgica e
as transformagbes socioeco-
némicas do territorio brasileiro.
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Formas de re-
presentacao
e pensamento
espacial

Quadro 7 - Organizador curricular: Geografia — 7° ano

Mapas tematicos

do Brasil

Interpretar e elaborar mapas
tematicos e historicos, inclu-
sive utilizando tecnologias
digitais, com informacgbdes
demograficas e econdmi-
cas do Brasil (cartogramas),
identificando padroes espa-
ciais, regionaliza¢des e ana-
logias espaciais.

Elaborar e interpretar graficos
de barras, graficos de setores
e histogramas, com base em
dados socioeconémicos das
regides brasileiras.

Linguagem cartografica: ma-
pas tematicos e cartogramas.

Linguagem gréficas: histogra-
mas, infogramas, croqui.

Cartografia social: conceito e
representagdes das comuni-
dades tradicionais extrativis-
tas, ribeirinhos, agricultores
familiares.

Espacializagdo e regionaliza-
¢ao de informacgdes demogra-
ficas e socioecondmicos do
Brasil e de Santa Catarina.

Natureza, am-
bientes e qua-
lidade de vida

Biodiversidade bra-
sileira

Caracterizar dindmicas dos
componentes fisico-naturais
no territorio nacional, bem
como sua distribuicdo e bio-
diversidade (Florestas Tro-
picais, Cerrados, Caatingas,
Campos Sulinos e Matas de
Araucaria).

Comparar unidades de con-
servacao existentes no Mu-
nicipio de residéncia e em
outras localidades brasileiras,
com base na organizagéo do
Sistema Nacional de Unida-
des de Conservacéo (SNUC).

Paisagens brasileiras: as-
pectos fisicos, culturais e
econdmicos.

Biomas do Brasil e de Santa
Catarina: aspectos sociais e
ambientais.

Biodiversidade e as especifici-
dades ambientais locais e na-
cionais.

Dominios morfoclimaticos
brasileiros.

Unidades de Conservagdo e
preservagao ambientais: muni-
cipio, Estado e Brasil.

Relagdo entre biodiversidade
e qualidade de vida no Brasil e
em Santa Catarina.

Bancos genéticos e espécies
endémicas no Brasil e em San-
ta Catarina.

Fonte: Adaptado pelos autores de Brasil (2017).
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Quadro 8 - Or

anizador curricular: Geografia — 8° ano

Relacionar fatos e situacdes re-
presentativas da histéria das fa-
milias do Municipio em que se
localiza a escola, considerando a
diversidade e os fluxos migrato-
rios da popula¢éo mundial.

UNIDADE OBJETOS DO fq
TEMATICA CONHECIMENTO HABILIDADES CONTEUDOS
Descrever as rotas de disper-
sao da populacdo humana
pelo planeta e os principais
fluxos migratérios em diferen- , L
tes periodos da histéria, dis- Movimentos migratorios intercon-
cutindo os fatores histéricos e tlnent?|§. cor1[d|0|9nantes Ah'?’ton'
Distribuicdo  da | condicionantes fisico-naturais ?::c,:iailglgof;)n:n:@zs f;?i?gnp;;gos_
O sujeito e | populagdo mun- | associados & distribuicdo da o '
seu Iugar dial te deslocla- populagao humana pelos con- | pomacss  populacional  local,
no mundo ::ri]g:a?ss popula- | - tinentes. estadual e nacional e sua rela-

¢ao com o movimento migratério
mundial: caracteristicas culturais e
econdmicas.

Diversidade e di-
namica da popu-
lagdo mundial e
local

Analisar aspectos representati-
vos da dinamica demografica,
considerando  caracteristicas
da populagao (perfil etario,
crescimento vegetativo e mobi-
lidade espacial).

Compreender os fluxos de
migracdo na América Latina
(movimentos voluntarios e for-
¢ados, assim como fatores e
areas de expulsao e atragéo) e
as principais politicas migrato-
rias da regido.

Conceitos: territorio, regido, re-
des, regionalizacao, territoriali-
dade.

Territorio e territorialidade: xeno-
fobia, etnocentrismo, racismo,
nacionalismo.

Genocidio e etnocidio.

Dinamica demografica e mobili-
dade populacional mundial.

Fluxos migratorios no Brasil,
América Latina e Africa: movi-
mentos voluntarios e forcados.

Movimentos migratérios mun-
diais, da América Latina e sua
relagdo com o local.

Politicas migratérias de prote-
¢ao a imigrantes e refugiados:
Estatuto do refugiado Lei 9.474
de 1997, Lei de migracao Lei
13.445 de 2017, o trafico de pes-
soas e a Lei 13.344/2016.

A Declaragao Universal dos Di-
reitos Humanos.

Objetivos do Desenvolvimento
Sustentavel (ODS-2030).
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Quadro 8 - Organizador curricular: Geografia — 8° ano

UNIDADE
TEMATICA

OBJETOS DO
CONHECIMENTO

HABILIDADES

CONTEUDOS

Conexoes
e escalas

Corporagdes e or-
ganismos interna-
cionais e do Brasil
na ordem econémi-
ca mundial

Aplicar os conceitos de Estado,
nagao, territério, governo e pais
para o entendimento de conflitos
e tensbes na contemporaneida-
de, com destaque para as situa-
¢coes geopoliticas na América e
na Africa e suas multiplas regio-
nalizagbes a partir do pés-guerra.

Analisar a atuagado das organi-
zagbes mundiais nos processos
de integracao cultural e econé-
mica nos contextos americano
e africano, reconhecendo, em
seus lugares de vivéncia, mar-
cas desses processos.

Analisar os impactos geoecond-
micos, geoestratégicos e geopo-
liticos da ascenséao dos Estados
Unidos da América no cenario
internacional em sua posi¢ao
de lideranga global e na relagéo
com a China e o Brasil.

Analisar a situacdo do Brasil e
de outros paises da América La-
tina e da Africa, assim como da
poténcia estadunidense na or-
dem mundial do pds-guerra.

Analisar os padrées econdmicos
mundiais de producgao, distribui-
¢ao e intercambio dos produtos
agricolas e industrializados, ten-
do como referéncia os Estados
Unidos da América e os paises
denominados de BRICS (Brasil,
Russia, india, China e Africa do
Sul).

Conceito de Estado, Na-
¢ao, Governo, limites fron-
teiras e pais.

América e Africa no contexto
geopolitico mundial.

Os principais grupos étnicos
em Africa e sua distribuigao
espacial no pés-guerra.

Organismos mundiais e a
integracao cultural e eco-
ndémica no contexto Ameri-
cano, Africano e local.

Estados Unidos da América:
aspectos  geoecondmicos,
geoestratégicos no contexto
mundial.

Os EUA, os paises da Ameéri-
ca Latina e da Africa no con-
texto do pos-guerra.

Paises emergentes, Brasil,
Africa no contexto do grupo
BRICS.

China no contexto da geopo-
litica mundial.

Rotas comerciais mundiais:
espacializagdo, produgéo,
distribui¢ao e intercdmbio de
produtos agricolas e indus-
trializados.

Mundo do
trabalho

Os diferentes con-
textos e os meios
técnico e tecnoldgi-
co na produgao

Distinguir e analisar conflitos e
acbes dos movimentos sociais
brasileiros, no campo e na cida-
de, comparando com outros mo-
vimentos sociais existentes nos
paises latino-americanos.

Caracteristicas dos movi-
mentos sociais no Brasil e
na América Latina.

As Organizagdes nao Go-
vernamentais e os sindicatos
Ccomo movimentos sociais.
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Quadro 8 - Organizador curricular: Geografia — 8° ano

UNIDADE
TEMATICA

OBJETOS DO
CONHECIMENTO

HABILIDADES

CONTEUDOS

Analisar areas de
conflito e tensdes
nas regidbes de
fronteira do conti-
nente latino-ame-
ricano e o papel
de organismos
internacionais e
regionais de coo-
peragdo  nesses
cenarios.

Compreender os
objetivos e anali-
sar a importancia
dos  organismos
de integragdo do
territério americano
(Mercosul, OEA,
OEl, Nafta, Unasul,
Alba, Comunidade
Andina, Aladi, entre
outros).

Analisar a influén-
cia do desenvol-
vimento cientifico
e tecnolégico na
caracterizagcao dos
tipos de trabalho e
na economia dos
espacos urbanos e
rurais da América e
da Africa.

Analisar os pro-
cessos de des-
concentracéo,
descentralizagao e
recentralizagdo das
atividades econé-
micas a partir do
capital  estaduni-
dense e chinés em
diferentes regides
no mundo, com
destaque para o
Brasil.

Caracteristicas dos movimentos sociais no Brasil e
na América Latina.

As Organizagbes nao Governamentais e os sindi-
catos como movimentos sociais.

Movimento feminista e a luta pela igualdade.
Movimento LGBTQ+.

Movimentos sociais urbanos e do campo: MST,
movimentos dos atingidos por barragens, movi-
mento dos Sem Teto.

Movimentos pela igualdade racial.

Coordenacgéo Nacional das comunidades quilom-
bolas.

Movimento das Pessoas com Deficiéncia e con-
vencao sobre os Direitos das pessoas com defi-
ciéncia.

Conflitos Territoriais no Brasil e na América: no
campo e na cidade.

Movimentos sociais na América Latina: Movimento
Urbano Popular no México, Movimento Ecologista
no Equador, Movimento da Confederagao das na-
cionalidades Indigenas do Equador, Confederagéo
Sindical Unica dos trabalhadores campesinos da
Bolivia, os piqueteiros na Argentina e outros.

Formacéo social e territorial da América e Africa:
Espaco, poder e territdrios nacionais.

Desenvolvimento cientifico e tecnoldgico e o mun-
do do trabalho no campo e na cidade.

Fronteiras fisicas, culturais e historicas.

América e Africa: conflitos e tensdes, movimentos
sociais.

Organismos de integracdo na Ameérica: os Blocos
econdmicos regionais e suas etapas de integracao.

Atividades econémicas: desconcentragéo, descen-
tralizagao e recentralizagdo em diferentes regites
latino-americanas e do mundo.

Espacos urbanos e rurais da América e Africa: Eco-
nomia, trabalho e cultura.

A influéncia econémica dos Estados Unidos e da
China no mundo e no Brasil.

indice de Desenvolvimento Humano - IDH e Ob-
jetivos de Desenvolvimento Sustentavel — ODS
para América e Africa.
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Quadro 8 - Organizador curricular: Geografia — 8° ano

UNIDADE
TEMATICA

OBJETOS DO
CONHECIMENTO

HABILIDADES

CONTEUDOS

Transformacgdes
do espago na
sociedade urba-
no-industrial na
América Latina

Analisar a importancia dos principais
recursos hidricos da América Latina
(Aquifero Guarani, Bacias do rio da
Prata, do Amazonas e do Orinoco,
sistemas de nuvens na Amazénia e
nos Andes, entre outros) e discutir os
desafios relacionados a gestéo e co-
mercializagéo da agua.

Analisar as principais problematicas
comuns as grandes cidades latino-a-
mericanas, particularmente aquelas
relacionadas a distribuicdo, estrutura e
dindmica da populagéo e as condicoes
de vida e trabalho.

Paisagens naturais da América
Latina.

Potencial ambiental e relevancia
hidrica das paisagens na Améri-
ca Latina, Platina e Andina.

Redes e Hierarquias Urbanas na
Ameérica Latina.

Cidades metropolitanas na Amé-
rica Latina: aspectos sociais, eco-
ndmicos e ambientais realidade
social e de infraestrutura.

O processo de urbanizagdo nos
paises latino-americanos e seus
impactos socioambientais.

Analisar a segregagdo socioespa-
cial em ambientes urbanos da Ameé-
rica Latina, com atengédo especial
ao estudo de favelas, alagados e
zona de riscos.

Decolonidade e os povos latino-ame-
ricanos.

Dinamica urbana no territério latino-a-
mericano e sua cartografia social.

Aquiferos e bacias hidrograficas latino-
-americanas: importancia econémica e
desenvolvimento sustentavel.

Formas de
represen-
tacao e
pensamen-
to espacial

Cartografia: ana-
morfose, croquis
e mapas temati-
cos da América e
Africa.

Elaborar mapas ou outras formas de
representagdo cartografica para anali-
sar as redes e as dinamicas urbanas e
rurais, ordenamento territorial, contextos
culturais, modo de vida e usos e ocupa-
&0 de solos da Africa e América.

Interpretar cartogramas, mapas esque-
maticos (croquis) e anamorfoses geo-
graficas com informagdes geograficas
acerca da Africa e América.

Cartografia social da América e da
Africa.

Configuragao dos espagos urba-
nos e rurais nos continentes ame-
ricano e africano.

Mapas tematicos com informagdes
geograficas, estatisticas e indices
econdmicos e socioambientais e
culturais.

Natureza,
ambientes
e qualidade
de vida

Identidades e in-
terculturalidades
regionais: Esta-
dos Unidos da
América, Amé-
rica espanhola
e portuguesa e
Africa

Analisar caracteristicas de paises e
grupos de paises da América e da
Africa no que se refere aos aspectos
populacionais, urbanos, politicos e
econdmicos, e discutir as desigualda-
des sociais e econdmicas e as pres-
sOes sobre a natureza e suas rique-
zas (sua apropriagao e valoragéo na
produgéo e circulagao), o que resulta
na espoliagcdo desses povos.

Analisar o papel ambiental e territo-
rial da Antartica no contexto geopo-
litico, sua relevancia para os paises
da Ameérica do Sul e seu valor como
area destinada a pesquisa e a com-
preensao do ambiente global.

Diversidade ambiental, paisagens,
recursos naturais, minerais hidri-
cos na América e na Africa.

Oceano Atlantico: mar de integra-
cao.

Desigualdade socioeconOmica na
América Latina: aspectos popula-
cionais urbanos e rurais, politicos
e econdmicos.

Antartica: fonte de pesquisa, rele-
vancia ambiental, geopolitica no
contexto global.
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Quadro 8 - Organizador curricular: Geografia — 8° ano

Diversidade am-
biental e as trans-
formagdes nas pai-
sagens na América
Latina

Identificar os principais recursos
naturais dos paises da América
Latina, analisando seu uso para
a producado de matéria-prima e
energia e sua relevancia para a
cooperagao entre os paises do
Mercosul.

Identificar paisagens da Amé-
rica Latina e associa-las, por
meio da cartografia, aos dife-
rentes povos da regido, com
base em aspectos da geomor-
fologia, da biogeografia e da
climatologia.

Analisar as principais caracte-
risticas produtivas dos paises
latino-americanos (como  ex-
ploragdo mineral na Venezue-
la; agricultura de alta especia-
lizacdo e exploragdo mineira
no Chile; circuito da carne nos
pampas argentinos e no Brasil;
circuito da cana-de-agucar em
Cuba; poligono industrial do su-
deste brasileiro e plantagdes de
soja no centro-oeste; maquila-
doras mexicanas, entre outros).

Principais caracteristicas
produtivas dos paises latino-
-americanos.

Qualidade de vida, preser-
vagao ambiental na Améri-
ca Latina.

Agropecuaria, agronegdcio e
agricultura familiar na Ameéri-
ca Latina.

Paisagens e povos na Ameé-
rica Latina.

Elementos naturais, matéria
prima, produgéo e geracao
de energia na América Lati-
na.

Indicadores econbmicos e
sua relagdo com a qualidade
de vida na América Latina.

Fonte: Adaptado pelos autores de Brasil (2017).
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Osujetoeseu
lugar no
mundo

Quadro 9 - Organizador curricular: Geografia — 9° ano

A hegemonia euro-
peia na economia,
na politica e na cul-
tura

Analisar criticamente de que
forma a hegemonia europeia
foi exercida em varias regides
do planeta, notadamente em
situagdes de conflito, interven-
¢bes militares e/ou influéncia
cultural em diferentes tempos
e lugares.

Conceito de geopolitica,
globalizagéo, territorio, ter-
ritorialidade e hegemonia:
cultural e econémica.

Aldeia global.

Fatores que impulsiona-
ram a hegemonia europeia
no mundo.

A hegemonia cultural euro-
peia no municipio de vivén-
cia e no Estado de Santa
Catarina.

Revolugao industrial: con-
sequéncias geograficas
espaciais.

A Europa: colonialismo e
neocolonialismo geografi-
co espacial.

Europa: Globalizagédo eco-
némica, cultural e social.

Formacao étnica e territo-
rial e composigao religiosa
dos povos no processo his-
torico.

Territorialidade e territérios
autdbnomos no mundo.

Conflitos étnicos-religiosos
e movimentos migratorios
no mundo.
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Quadro 9 - Organizador curricular: Geografia — 9° ano

Corporagbes € or-
ganismos interna-
cionais

Analisar a atuagao das corpora-
¢Oes internacionais e das orga-
nizagdes econdémicas mundiais
na vida da populagdo em rela-
¢80 ao consumo, a cultura e a
mobilidade.

Organiza¢des mundiais: Or-
ganizagéo das Nacdes Uni-
das (ONU), Organizagao dos
Estados Americanos (OEA),
Organiza¢do Mundial do Co-
mércio (OMC), Organizagao
para a Cooperagao do De-
senvolvimento  Econémico
(OCDE), Organizagao Mun-
dial da Saude (OMS), Orga-
nizacgao Internacional do Tra-
balho (OIT), Fundo Monetario
Internacional (FMI), Organi-
zagao do Tratado do Atlantico
Norte (OTAN), Organizagédo
Internacional dos Refugiados
(OIR) e Organizagéo nao Go-
vernamental (ONG).

ONU e a Declaragao Univer-
sal dos Direitos Humanos.

Os Féruns Econémicos
Mundiais.

Carteis, monopdlios, oligo-
polios, trustes, holding.

Blocos econdmicos.

Organizagdes e corpora-
¢6es mundiais e sua relagao
com os Estados nacionais.

A producéo internacional de
commodities e o agronego-
cio no Brasil.

As organizacbes e as cor-
poragbes nos municipios
de vivéncia e no Estado de
Santa Catarina.
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Quadro 9 - Organizador curricular: Geografia — 9° ano

As manifestagbes-
culturais na forma-
¢ao populacional

Identificar diferentes mani-
festagcdes culturais de mino-
rias étnicas como forma de
compreender a multiplicidade
cultural na escala mundial,
defendendo o principio do res-
peito as diferengas.

Relacionar diferengas de paisa-
gens aos modos de viver de di-
ferentes povos na Europa, Asia
e Oceania, valorizando identi-
dades e interculturalidades re-
gionais.

Conceito de multicultura-
lidade.

Diversidade religiosa, cul-
tural, histérica mundial,
identidades étnicas.

Lutas, resisténcias dos
povos e minorias sociais
no mundo e no Estado de
Santa Catarina.

Paisagens regionais e
modos de vida na Europa,
na Asia e na Oceania.

Arquitetura urbana e iden-
tidades culturais locais e
em Santa Catarina.

Festas catarinenses e
identidades culturais lo-
cais, regionais, de Santa
Catarina e mundiais.

Modos e produgéo e estilos
de vida dos grupos étnicos
locais e regionais € o res-
peito as diferengas.

Conexdes e
escalas

Integracdo mundial
e suas intwwerpre-
taces: globalizagao
e mundializagcao

Analisar fatos e situagdes para
compreender a integracéo
mundial (econémica, politica e
cultural), comparando as dife-
rentes interpretacdes: globali-
zagao e mundializagao.

Mundializacao.

Empresas transnacionais.

A divisao do mun-
do em Ocidente e
Oriente

Associar o critério de divisao do
mundo em Ocidente e Oriente
com o Sistema Colonial implan-
tado pelas poténcias europeias.

Tipos de regionalizagéo
do mundo.

Divisdes mundiais em Oci-
dente e Oriente, paises do
Norte e paises do Sul.
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Quadro 9 - Organizador curricular: Geografia — 9° ano

UNIDADE
TEMATICA

OBJETOS DO
CONHECIMENTO

HABILIDADES

CONTEUDOS

Intercambios  his-
téricos e culturais
entre Europa, Asia
e Oceania

Analisar os componentes fi-
sico-naturais da Eurasia e os
determinantes histérico-ge-
ograficos de sua divisdo em
Europa e Asia.

Analisar transformacoes terri-
toriais, considerando o movi-
mento de fronteiras, tensoes,
conflitos e multiplas regionali-
dades na Europa, na Asiae na
Oceania.

Analisar caracteristicas de
paises e grupos de paises
europeus, asiaticos e da Oce-
ania em seus aspectos popu-
lacionais, urbanos, politicos e
econémicos, e discutir suas
desigualdades sociais e eco-
némicas e pressdes sobre
seus ambientes fisico-naturais.

Paisagens fisico-naturais da
Europa e da Asia, componen-
tes histdricos geograficos de
interagdo ambiental.

Formagédo socioespacial, di-
versidades ambientais cultu-
rais e econbmicas.

Conflitos regionais e movi-
mentos separatistas/naciona-
listas nos continentes: Asia,
Europa e Oceania.

Oriente Médio: geopolitica.

Populagao, organizagao espa-
cial e ambiental Europa, Asia
e Oceania.

Geopolitica nos continentes:
Europa, Asia e Oceania.

Conflitos étnico-culturais e
fronteirigos.

Mundo do
trabalho

Transformagdes do
espaco na socieda-
de urbano-industrial

Analisar os impactos do pro-
cesso de industrializagdo na
producao e circulagédo de produ-
tos e culturas na Europa, na Asia
e na Oceania.

Relacionar as mudangas téc-
nicas e cientificas decorrentes
do processo de industrializagéo
com as transformagdes no tra-
balho em diferentes regides do
mundo e suas consequéncias
no Brasil.

As transformagbes dos siste-
mas produtivos, a circulagao de
produtos e culturas na Europa,
Asia e Oceania.

O trabalho e suas transforma-
¢des e sua relagdo com as mu-
dangas de industrializagdo nas
diferentes regiées do mundo e
suas consequéncias para Bra-
sil.

Russia, india e China no con-
texto do grupo BRICS e impac-
tos no Brasil.

Cadeias indus-
triais e inovagao
no uso dos recur-
sos naturais e ma-
térias-primas

Relacionar o processo de ur-
banizagéo as transformacgdes
da producdo agropecuaria, a
expansao do desemprego es-
trutural e ao papel crescente do
capital financeiro em diferentes
paises, com destaque para o
Brasil.

A producdo agropecuaria e a
desigualdade de acesso aos
produtos alimentares.

Urbanizagdo e sua relagéo
com as transformagbes no
campo, desemprego estrutural
e o capital financeiro em dife-
rentes contextos nacionais em
especial no Brasil.

428

CURRICULO BASE DA EDUCAGAO INFANTIL E DO ENSINO FUNDAMENTAL DO TERRITORIO CATARINENSE - 2019




Quadro 9 - Organizador curricular: Geografia — 9° ano

UNIDADE
TEMATICA

OBJETOS DO
CONHECIMENTO

HABILIDADES

CONTEUDOS

Analisar a importancia da
produgdo agropecuaria na
sociedade urbano-industrial
ante o problema da desigual-
dade mundial de acesso aos
recursos alimentares e a ma-
téria-prima.

Sistema financeiro mundial.

Urbanizagdo mundial: me-
galdépoles, metrépoles mun-
diais e regionais, aldeia glo-
bal e cidades.

Formas de
representagao
e pensamento
espacial

Leitura e elabora-
¢ao de mapas te-
maticos, croquis e
outras formas de
representacio para
analisar  informa-
¢Oes geograficas

Elaborar e interpretar graficos
de barras e de setores, ma-
pas tematicos e esquematicos
(croquis) e anamorfoses ge-
ograficas para analisar, sinte-
tizar e apresentar dados e in-
formacbes sobre diversidade,
diferencas e desigualdades
sociopoliticas e geopoliticas
mundiais.

Comparar e classificar dife-
rentes regidées do mundo com
base em informagbes popu-
lacionais, econémicas e so-
cioambientais representadas
em mapas tematicos e com
diferentes projegbes cartogra-
ficas.

Conceitos de empreendedo-
rismo, economia solidaria,
economia verde, responsabi-
lidade social.

Cartografia mundial: geopoli-
tica global.

Cartografia Social: a espa-
cializacdo das diversidades
culturais, étnicas e sociopoli-
ticas.

Objetivos do Desenvolvi-
mento Sustentavel — ODS.

Os tipos de projecdes e suas
representacdes de mundo.

Distribuicdo espacial de da-
dos populacionais socioeco-
némicos e socioambientais
nas diferentes regides do
mundo.

Indicadores  socioecondmi-
cos e socioambientais no
contexto mundial.

Natureza, am-
bientes e qua-
lidade de vida

Diversidade am-
biental e as trans-
formacdes nas
paisagens na Eu-
ropa, na Asia e na
Oceania

Identificar e comparar diferentes
dominios morfocliméticos da
Europa, da Asia e da Oceania.

Explicar as caracteristicas fisi-
co-naturais e a forma de ocupa-
¢a0 e usos da terra em diferen-
tes regiées da Europa, da Asia
e da Oceania.

Os dominios morfoclimati-
cos da Europa, Asia e Ocea-
nia: caracteristicas fisico-na-
turais, ocupagdo humana e
atividades econdmicas rela-
cionadas.
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Quadro 9 - Organizador curricular: Geografia — 9° ano

Identificar e analisar
as cadeias industriais
e de inovagéo e as
consequéncias dos
usos de recursos na-
turais e das diferen-
tes fontes de energia
(tais como termo-
elétrica, hidrelétrica,
edlica e nuclear) em
diferentes paises.

Biodiversidade e sustentabijidade
nas paisagens da Europa, Asia e
Oceania.

Paisagens, formas de ocupagéo
territorial e organizacao regional da
Europa, Asia e Oceania.

A qualidade de vida no mundo: in-
dicadores socioecondmicos e so-
cioambientais.

Cadeias produtivas, inovagao, re-
cursos naturais, fontes e formas
energéticas em diferentes paises
do mundo.

Producgao agricola, alimentos orga-
nicos, utilizagéo de agrotodxicos e o
comércio mundial: impactos eco-
ndmicos, ambientais e na saude
humana.

Diversidade cultural, étnica e reli-
giosa da Europa, Asia e Oceania.

Fonte: Adaptado pelos autores de Brasil (2017).
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7.2 HISTORIA
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7.2.1 Texto introdutorio

A construgado de um curriculo € sempre tarefa tensa, pois escolher conteudos e
abordagens implica pensar e decidir sobre o processo de ensino e de aprendizagem em
todas as suas dimensdes: académicas, politicas e humanas. A escrita deste texto curricular
voltado ao Ensino de Histéria para o territorio catarinense néo foi um processo diferente,
visto que “vivenciamos™® a experiéncia complexa de organizar e pensar um curriculo. Uma
pergunta deu o tom ao grupo de trabalho: Como desdobrar abordagens aos objetos de
conhecimentos elencados e relacionados as habilidades previstas para o Ensino de Hist6-
ria na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que deem conta das especificidades do
estado de Santa Catarina?

Nao cabe aqui, por questdes de espaco, trazer todo o histdérico que envolveu a efeti-
vacao do texto base da BNCC para nosso componente curricular ou, ainda, problematizar o
formato final que o documento recebeu. No entanto, é importante dizer que o texto que tra-
zemos aqui dialoga com esse documento e com a configuragéo textual apresentada por ele.

Na BNCC, o Componente Curricular de Histéria esta organizado em todo o Ensino
Fundamental por meio de unidades tematicas diversificadas, constituidas por objetos de co-
nhecimento que sao diferentes para cada ano do Ensino Fundamental e que tém como fina-
lidade atender as competéncias gerais e especificas previstas no documento orientador. Ao
final dos nove anos dessa etapa, os estudantes deverao ser capazes de desenvolver as se-
guintes competéncias, atribuidas ao ensino de Histéria, conforme mostra a Figura 1 a seguir.
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Figura 1 - Competéncias atribuidas ao ensino de Histdria

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE HISTORIA PARA O
ENSINO FUNDAMENTAL

1. Compreender acontecimentos historicos, relacdes de poder e processos
e mecanismos de transformacdo e manutencdo das estruturas sociais,
politicas, econdmicas e culturais ao longo do tempo e em diferentes
espacos para analisar, posicionar-se e intervir no mundo contemporaneo.

2. Compreender a historicidade no tempo e no espaco, relacionando
acontecimentos e processos de transformacdo e manutencdo das
estruturas sociais, politicas, econdmicas e culturais, bem como
problematizar os significados das ldgicas de organizacdo cronoldgica.

3. Elaborar questionamentos, hipoteses, argumentos e proposicodes
em relacdo a documentos, interpretacdes e contextos historicos
especificos, recorrendo a diferentes linguagens e midias, exercitando a
empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos, a cooperacdo e o respeito.

4. |dentificar interpretacdes que expressem visdes de diferentes sujeitos,
culturas e povos com relacdo a um mesmo contexto historico, e
posicionar-se criticamente com base em principios éticos, democraticos,
inclusivos, sustentaveis e solidarios.

5. Analisar e compreender o movimento de populacdes e mercadorias
no tempo e no espaco e seus significados historicos, levando em conta
o respeito e a solidariedade com as diferentes populacdes.

6. Compreender e problematizar os conceitos e procedimentos norteadores
da producao historiografica.

7. Produzir, avaliar e utilizar tecnologias digitais de informacdo e
comunica¢cdo de modo critico, ético e responsavel, compreendendo seus
significados para os diferentes grupos ou estratos sociais.

Fonte: Brasil (2017, p. 402).

Em termos gerais, observa-se entao que, na BNCC, o ensino de Histdria tem como
finalidade propiciar aos estudantes a compreensao contextualizada dos acontecimentos
histéricos de forma a elaborar questionamentos, hipéteses e argumentos. Indica, ainda,
que diferentes visdes sobre os distintos sujeitos, povos e culturas sejam construidas em
bases éticas, inclusivas e democraticas. Chama atencao, também, a énfase dada a ne-
cessidade do desenvolvimento de conceitos e de procedimentos do fazer historiografico,
possibilitando o desenvolvimento das competéncias especificas do componente Histéria.
No entanto, ndo deixa de se fazer necessario destacar a grande abrangéncia e as comple-
xidades do conjunto dessas competéncias. Esse aspecto salta aos olhos especialmente
quando estas se materializam nas habilidades do componente, como se vera a seguir.
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Em termos de organizacao, cabe dizer que, na BNCC, o componente curricular de
Historia esta distribuido a partir de duas oOpticas diferentes: uma para os anos iniciais e outra
para os anos finais. Essa carateristica € percebida na maneira como foram elaborados e
definidos os objetos de conhecimento e as habilidades. Dialogando, portanto, com essas duas
perspectivas, os textos aqui apresentados também precisaram de orientacdes diferentes.

Nas leituras, foi percebido que, nos anos iniciais, os objetos de conhecimento e as
habilidades apresentadas permitiram a elaboragédo de abordagens que se define, aqui, como
“mais conceituais”. Assim, o trabalho realizado para a escrita do curriculo base para o territorio
catarinense foi feito no sentido de apresentar consideragdes que aparecem como desdobra-
mentos dos objetos de conhecimento para o desenvolvimento das habilidades. Assim, o texto
construido e organizado na 42 coluna do quadro apresentado no Apéndice A deste documento
visa “conversar’” com os objetos de conhecimentos e as habilidades originalmente apresen-
tadas no texto da BNCC. Essa coluna nao apresenta linhas para que sejam compreendidas
como questdes que podem/devem ser movimentadas sempre que os/as professores/as € 0
Projeto Politico Pedagdgico sentirem a necessidade de tal movimentacao pedagogica.

Por sua vez, na BNCC, nos anos finais, os objetos de conhecimento e as habili-
dades encontram-se mais caracterizados por uma “ordenacéao factual’. Nesse momento,
a opgao do grupo de trabalho foi pensar as abordagens também nessa ordenacao cro-
nolégica. Assim, a coluna foi construida de modo a estabelecer o que se chama, aqui,
de desdobramento ou abordagens de/aos conteudos. Diante da necessidade de pensar
sobre habilidades construidas originariamente em funcao dos conteludos, foram listados
desdobramentos e/ou inseridos temas diretamente relacionados ao estado de Santa Ca-
tarina, no passado e no presente. Estabeleceram-se, assim, conteudos para os objetos
de conhecimento em uma perspectiva local e regional em relagcado ao global. Buscou-se
uma apresentagdo dos conteudos que dialogassem com as competéncias apresentadas
no texto da BNCC, notadamente a parte onde se aponta para o estudo de abordagens que
contemplem a diversidade, a pluralidade dos povos. Nesse momento, a op¢ao do grupo foi
optar por estruturar linhas mais proximas as habilidades, sendo importante lembrar, porém,
gque essa separacao nao significa necessariamente uma segmentacao dos conteudos; afi-
nal, eles precisam ser operacionalizados de forma relacional e dialdgica.

Como histdrico da discussao realizada no Seminario, cabe registrar a dificuldade des-
sa etapa do trabalho: Como mobilizar tantos conteudos sem esvaziar o sentido mais amplo
do aprendizado histérico? Apés amplo debate, o grupo optou por manter a apresentacao dos
conteudos de modo a construir, sempre que possivel, uma argumentacao/abordagem para
eles em funcado das habilidades e das competéncias gerais apresentadas pela BNCC.

434 CURRICULO BASE DA EDUCAGAO INFANTIL E DO ENSINO FUNDAMENTAL DO TERRITORIO CATARINENSE - 2019



Este documento curricular ndo pretende apresentar modelos metodoldgicos a se-
rem seguidos por professores/as, visto que o espacgo da sala de aula é o territério do fazer
docente. Contudo, cabe ressaltar alguns pressupostos que permeiam os processos de
ensino e de aprendizagem frente aos objetos de conhecimento e as habilidades apresen-
tados pela BNCC e os desdobramentos de conteudos feitos neste texto.

Entendemos que tanto nos anos iniciais quanto nos anos finais é fundamental que o
processo de ensino de Historia tenha nas vivéncias dos estudantes o seu ponto de partida
e chegada. Assim, os objetos de aprendizagem precisam necessariamente ser pensados
a partir dos contextos dos estudantes, visando propiciar o exercicio de uma cidadania
participativa que os permita a compreensao de suas experiéncias como sujeitos historicos.
Outrossim, é preciso que esse processo amplie e qualifique o seu conhecimento sobre a
Historia e sua maneira de agir no mundo. O uso metodoldgico dos conteudos permite ir
além dos fatos e devem ser mobilizados e problematizados dentro dessa perspectiva.

E pertinente lembrar a importancia da mobilizagdo de diferentes documentos
histéricos e materiais didatico-pedagodgicos para o trabalho de planejamento e de realizagao
das aulas. Falando especificamente de promover o que o texto da BNCC chama de atitude
historiadora para professores e estudantes, € primordial que os sujeitos em todo o percurso
formativo do Ensino Fundamental sejam desafiados a compreender as diferentes modali-
dades de fontes e seu papel na escrita e na compreensao da Histéria. No processo de ensi-
no e de aprendizagem, € importante, assim, que procedimentos de selegao e de leitura de
documentos, a comparacgao, a analise, a contextualizacao e a interpretacdo destes fagcam
parte do cotidiano da aula de Histéria. E relevante lembrar que a definicdo de documento
historico engloba exemplos de diferentes suportes da cultura escrita, visual, oral e digital.

No mesmo sentido, a avaliagao das ag¢des vinculadas ao ensinar e ao aprender pre-
cisam ser vivenciadas como parte do processo € ndo como o seu fim. Sendo, aqui, projetada
uma formacéo integral, certamente também a avaliacdo precisa ser entendida como diag-
néstica em seus preceitos (processual, continua e cumulativa) (PC/SC). Assim, convergindo
para as competéncias especificas apresentadas pela BNCC, entende-se como importante
que sejam oportunizadas situagdes de avaliacao que estejam relacionadas a interpretacao, a
compreensao e a construgdo de argumentos a respeito dos processos historicos estudados.

Por fim, o documento curricular aqui construido em dialogo com as competéncias e
as aprendizagens definidas pela BNCC visou desenhar um percurso formativo para estu-
dantes do territorio catarinense para o componente Histéria. Espera-se que, no cotidiano
da escola, ele seja estudado, experienciado para dialogar com as especificidades das dife-
rentes localidades de Santa Catarina. Nesse sentido, entende-se que é papel das escolas
e do(a) professor(a) transitar pelos conteudos que atendam as necessidades e aos interes-
ses previstos no Projeto Politico Pedagdgico da Escola.
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APENDICE A - Histéria — unidades tematicas,
objetos de conhecimento, habilidades e conteudos

dos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental

Quadro 1 - Organizador curricular: Histéria — 1° ano

UNIDADE
TEMATICA

OBJETOS DO
CONHECIMENTO

HABILIDADES

ORIENTACOES
METODOLOGICAS
(CONTEUDOS)

Mundo pesso-
al: meu lugar
no mundo

As fases da vida e
a ideia de tempo-
ralidade (passado,
presente, futuro)

Identificar aspectos do seu
crescimento por meio do re-
gistro das lembrangas par-
ticulares ou de lembrangas
dos membros de sua familia
e/ou de sua comunidade.

As diferentes for-
mas de organiza-
¢do da familia e
da comunidade: os
vinculos pessoais
e as relagdes de
amizade

Identificar a relagao entre
as suas histérias e as his-
térias de sua familia e de
sua comunidade.

Descrever e distinguir os
seus papéis e responsabili-
dades relacionados a familia,
a escola e a comunidade.

A escola e a diver-
sidade do grupo
social envolvido

Identificar as diferencas en-
tre os variados ambientes
em que vive (doméstico, es-
colar e da comunidade), re-
conhecendo as especificida-
des dos habitos e das regras
que os regem.

Mundo pesso-
al: eu, meu
grupo social

e meu tempo

A vida em casa,
a vida na escola
e formas de
representacéao
social e espacial:
0s jogos e
brincadeiras como
forma de interagao
social e espacial

Identificar semelhancas e di-
ferengas entre jogos e brin-
cadeiras atuais e de outras
épocas e lugares.

A vida em familia:
diferentes configu-
ragoes e vinculos

Conhecer as histérias da
familia e da escola e identifi-
car o papel desempenhado
por diferentes sujeitos em
diferentes espacos

Identificar mudancas e per-
manéncias nas formas de
organizacao familiar.

m Organizagbes familiares
diversas trabalhadas a
partir da percepgao e das
experiéncias da histéria
dos estudantes, reco-
nhecendo as diversida-
des presentes no Estado
de Santa Catarina.

m Datas significativas da
familia, da escola e da
comunidade, respeitan-
do as diferentes orga-
nizagdes familiares e a
diversidade.

m Temporalidades:

v" Eamiliar; biografias e au-
tobiografias, histéria do
nome, arvore familiar.
Ancestralidades: bioldgi-
ca, cultural, social (brin-
cadeiras de ontem e de
hoje, jogos, vestuario,
alimentacao, linguagem)
que compdem o mun-
do do estudante; fases
da vida (percepgao de
passado, presente e
possibilidades de futu-
ro); percepgao da rotina
pessoal.

v" Escolar: rotina; estrutura
e funcionamento; histo-
ria; permanéncias, rup-
turas. A crianga constroi
a escola e se constroi
nela.
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Quadro 1 - Organizador curricular: Historia — 1° ano

A escola, sua re-
presentacao espa-
cial, sua histéria e
seu papel na co-
munidade

Reconhecer o signifi-
cado das comemora-
¢Oes e festas escola-
res, diferenciando-as
das datas festivas
comemoradas  no
ambito familiar ou da
comunidade.

v/ Comunitaria:

Exercitar a cida-
dania, trabalhar as regras de
convivio no cotidiano da esco-
la e do mundo dos estudantes;
aproveitar momentos de confli-
tos, de escolhas, ponderando
€ assumindo as consequéncias
das escolhas, despertando o
senso de coletividade e de per-
tencimento do mundo escolar; a
escola como um espacgo da co-
munidade que deve ser constru-
ido de forma dialégica e demo-
cratica; por isso, ndo deve ser
reduzida a meros conjuntos de
espacos fisicos e sociabilidades
hierarquicas.

m Experimentar diferentes con-
figuracbes de organizagdo de
espaco fisico, aproveitando os
diferentes lugares da escola
como possibilidade educativa
e de socializagdo com pessoas
diferentes.

Fonte: Adaptado pelos autores de Brasil (2017).
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Quadro 2 - Organizador curricular: Histéria — 2° ano

UNIDADE
TEMATICA

OBJETOS DO
CONHECIMENTO

HABILIDADES

ORIENTACOES
METODOLOGICAS
(CONTEUDOS)

A comunidade
e seus regis-
tros

Anocgéo do “Eu” e
do “Outro”: comu-
nidade, convivén-
cias e interagdes
entre pessoas

Reconhecer espagos de
sociabilidade e identificar
0s motivos que aproximam
€ separam as pessoas em
diferentes grupos sociais
ou de parentesco.

Identificar e descrever pra-
ticas e papéis sociais que
as pessoas exercem em
diferentes comunidades.

Selecionar situagbes co-
tidianas que remetam a
percepcdo de mudanga,
pertencimento e memodria.

m Organizagédo do

A nocgéo do “Eu”
e do “Outro”: re-
gistros de experi-
éncias pessoais
e da comunidade
no tempo e no es-

paco

Selecionar e compre-
ender o significado de
objetos e documentos
pessoais como fontes de
memorias e historias nos
ambitos pessoal, familiar,
escolar e comunitario.

Formas de regis-
trar e narrar his-
térias (marcos de
memoria  mate-
riais e imateriais)

Selecionar objetos e do-
cumentos pessoais e de
grupos proximos ao seu
convivio e compreender
sua fungéo, seu uso e seu
significado.

O tempo como
medida

Identificar e organizar, tem-
poralmente, fatos da vida
cotidiana, usando nogdes
relacionadas ao tempo
(antes, durante, a0 mesmo
tempo e depois).

Identificar e utilizar diferen-
tes marcadores do tempo
presentes na comunidade,
como reldgio e calendario.

tempo:
construgdo de representa-
¢cbes da contagem do tempo
(linha do tempo) com refe-
réncias da minha historia e
da histéria do outro (fazer a
linha do tempo nao linear/for-
mas ludicas).

m Marcos oficiais e ndo ofi-

ciais - observar a agao do
tempo na rotina das pes-
soas e lugares a partir do
cotidiano escolar, da comu-
nidade, do tempo.

= Oportunizar exercicios para

perceber a organizagao do
tempo e o cotidiano (hora
de inicio e final das aulas,
agendas com meédicos, fa-
miliares e amigos, eventos
programados) e de outros
marcos do tempo.

m Diferentes formas de lidar

com o tempo: o tempo da
crianga, o tempo das fa-
milias, o tempo da comu-
nidade (observar as suas
préprias praticas, as dos
colegas, as praticas das
pessoas, das familias e da
comunidade).

m Pesquisar e reconstruir His-

térias que remetam a histo-
ria das comunidades urba-
nas e rurais onde vivem os
estudantes e suas familias.

m Observar registros das me-

moérias da familia.

m As acbes do tempo da na-

tureza sobre (as estagbes
do ano observadas em dife-
rentes ambientes - campo,
praia, serra, planalto - sazo-
nalidades).
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Quadro 2 - Orianizador curricular: Histéria — 2° ano

UNIDADE
TEMATICA

OBJETOS DO

CONHECIMENTO

HABILIDADES

ORIENTAGCOES
METODOLOGICAS
(CONTEUDOS)

As formas de
registrar as ex-
periéncias da
comunidade

As fontes: relatos
orais, objetos,
imagens  (pintu-
ras, fotografias,
videos),  musi-
cas, escrita, tec-
nologias digitais
de informacéo
€ comunicagao
e inscricdes nas
paredes, ruas e
espagos sociais

Compilar histérias da
familia e/ou da comu-
nidade registradas em
diferentes fontes.

Identificar objetos e
documentos pesso-
ais que remetam a
propria  experiéncia
no admbito da familia
e/ou da comunidade,
discutindo as razdes
pelas quais alguns
objetos sado preserva-
dos e outros s&o des-
cartados.

(0] trabalho
e a sustenta-
bilidade na co-
munidade

A sobrevivéncia
e arelagdocoma
natureza

Identificar  diferentes
formas de trabalho
existentes na comu-
nidade em que vive,
seus significados,
suas especificidades
e importancia.

Identificar  impactos
no ambiente causa-
dos pelas diferentes
formas de trabalho
existentes na comuni-
dade em que vive.

m Acgéo do tempo nos habitos ali-
mentares, vestuario e outras
sociabilidades vivenciadas pe-
los estudantes e pelas pessoas
em geral.

H Linearidade do tempo, marcar a
partir de fatos relevantes para a
familia e para os estudantes.

m Nogdes e percepgoes do tempo
(antes, depois, sequencialida-
de, permanéncias e rupturas,
observando fatos inusitados).

m Situagdes e agdes que separam
€ aproximam pessoas e grupos
sociais (formagédo de novas fa-
milias, trabalho, estudo, reor-
ganizacgOes familiares - idosos,
pessoas que necessitam de
cuidados, egressos do sistema
prisional).

m Profissdes modernas e tradicio-
nais (artesanal e de economia
sustentavel) exercidas na fami-
lia e na comunidade.

B Impactos das atividades produ-
tivas no meio ambiente.

m Experimentar diferentes con-
figuragbes de organizagdo de
espaco fisico, aproveitando os
diferentes lugares da escola
como possibilidade educativa
e de socializagdo com pessoas
diferentes.

B Instrumentos de medir o tempo
—relégio, calendarios, ampulhe-
ta (ver qual habilidade).

Fonte: Adaptado pelos autores de Brasil (2017).
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Quadro 3 - Organizador curricular: Histéria — 3° ano

UNIDADE
TEMATICA

OBJETOS DO
CONHECIMENTO

HABILIDADES

ORIENTACOES
METODOLOGICAS
(CONTEUDOS)

e

a

As

pessoas
0S Jgrupos

que compoem

cidade e o

municipio

O “Eu”, o “Outro”
e os diferentes
grupos sociais e
étnicos que com-
pdem a cidade e
0S Mmunicipios: os
desafios sociais,
culturais e am-
bientais do lugar
onde vive

Identificar os grupos popula-
cionais que formam a cidade,
0 municipio e a regido, as rela-
cOes estabelecidas entre eles
e os eventos que marcam a
formagdo da cidade, como
fendbmenos migratorios (vida
ruralivida urbana), desmata-
mentos, estabelecimento de
grandes empresas etc.

Selecionar, por meio da con-
sulta de fontes de diferentes
naturezas, e registrar acon-
tecimentos ocorridos ao lon-
go do tempo na cidade ou
regido em que vive.

Identificar e comparar pontos
de vista em relagao a eventos
significativos do local em que
vive, aspectos relacionados
a condi¢des sociais e a pre-
senca de diferentes grupos
sociais e culturais, com espe-
cial destaque para as culturas
africanas, indigenas e de mi-
grantes.

Os  patriménios
histéricos e cultu-
rais da cidade e/
ou do municipio
em que vive

Identificar os patrimdnios
historicos e culturais de sua
cidade ou regido e discutir
as razdes culturais, sociais
e politicas para que assim
sejam considerados.

o)

lugar em

que vive

A producdo dos
marcos da memo-
ria: os lugares de
memoria  (ruas,
pragas, escolas,
monumentos, mu-
seus etc.)

Identificar os marcos histéricos
do lugar em que vive e com-
preender seus significados.

Identificar os registros de
memoria na cidade (nomes
de ruas, monumentos, edifi-
cios etc.), discutindo os crité-
rios que explicam a escolha
desses nomes.

m Conceitos de cidade e mu-
nicipio; campo e cidade
(meio rural e meio urbano),
a partir do contexto do lu-
gar onde vive.

m As diferentes dimensdes
do municipio (dimenséao
populacional, etaria, de
género, étnica, econémi-
ca, rural, urbana).

m Uso de dados sobre in-
dicadores de pesquisa
(IBGE, cartdrios, arqui-
vos, etc.).

m Histéria do municipio:
Historia dos bairros e
das comunidades rurais;
movimentos populacio-
nais e processos migra-
térios; grupos étnicos
que compdem o munici-
pio; comunidades/povos
tradicionais (sambaquia-
nos, grupos indigenas,
quilombolas, ribeirinhos,
extrativistas, pescado-
res, povos ciganos, refu-
giados, entre outros).

m Conceito de fonte histo-
rica.

m Fontes histoéricas rela-
cionadas a histéria do
municipio (oficiais e ndo-
-oficiais).

m Exemplos de fontes histé-
ricas (narrativas, historia
oral, fotografias, docu-
mentos de governo, jor-
nais, revistas, musicas,
objetos, edificios, monu-
mentos, ruas, pragas, re-
gistros de familias, entre
outros).
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Quadro 3 - Orianizador curricular: Histéria — 3° ano

A producao dos
marcos da me-
moéria: formagdo
cultural da popu-
lacéo

e diferengas existentes
entre comunidades de
sua cidade ou regido, e
descrever o papel dos
diferentes grupos sociais
que as formam.

A produgdo dos
marcos da me-
moria: a cidade
€ 0 campo, apro-
ximagoes e dife-
renca

Identificar modos de vida
na cidade e no campo no
presente, comparando-
-0s com os do passado.

A nogdao de
espago publi-
co e privado

A cidade, seus
espagos  publi-
cos e privados
e suas areas
de conservagéo
ambiental

Mapear os espagos pu-
blicos no lugar em que
vive (ruas, pragas, esco-
las, hospitais, prédios da
Prefeitura e da Camara
de Vereadores efc.) e
identificar suas fungdes.

Identificar as diferencas
entre o espago domésti-
€O, 0s espagos publicos
e as areas de conserva-
¢ado ambiental, compre-
endendo a importancia
dessa distingao.

A cidade e suas
atividades: ftra-
balho, cultura e
lazer

Identificar diferencas en-
tre formas de trabalho
realizadas na cidade e
no campo, considerando
também o uso da tecno-
logia nesses diferentes
contextos.

Comparar as relagbes
de trabalho e lazer do
presente com as de ou-
tros tempos e espacos,
analisando mudangas e
permanéncias.

ORIENTAGOES
UNIDADE OBJETOS DO
< HABILIDADES METODOLOGICAS
TEMATICA  CONHECIMENTO (CONTEUDOS)
Identificar semelhancas

m Aspectos econdmicos e ativi-

dades produtivas do munici-
pio (trabalho manual, traba-
Iho fabril, servigos, atividades
produtivas de ontem e de
hoje, diferentes usos das tec-
nologias).

m Linha do tempo sobre a histé-

ria do municipio (permanén-
cias e mudancgas; diferentes
perspectivas e visdes sobre a
histéria e os acontecimentos
do municipio (Exemplo: visdo
do estudante, do colega, da
familia, do descendente de
imigrante europeu, do pesca-
dor, da agricultora, da crianga
quilombola, do indigena, dos
povos ciganos, dos refugia-
dos, da migrante de outro es-
tado, entre outros).

m Grupos sociais que compdem

0 municipio (classes sociais,
trabalhadores, grupos urba-
nos e rurais, grupos étnicos).

m Arquitetura e urbanismo do

municipio (monumentos,
pragas, ruas, edificios pu-
blicos, entre outros), levan-
do em conta os processos
produtivos e meio-ambiente
(mudangas e permanéncias,
problemas e solugbes am-
bientais, saneamento, coleta
de residuos, assoreamento e
polui¢édo de rios e sangradou-
ros; atividades sustentaveis).
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Quadro 3 - Organizador curricular: Histéria — 3° ano

m Conceitos de espago publico e es-
paco privado com nogdes de res-
ponsabilidade ambiental, patrimo-
nial e social.

m Organizagéao politica do municipio
(prefeitura, camara dos vereado-
res, associagoes de bairro, outras
associagdes e organizacdes pre-
sentes no municipio).

m Os espacgos de lazer do municipio
(clubes, pragas, centros comuni-
tarios, espacos de religiosidades,
ginasios esportivos, teatros, cine-
mas).

m As atividades de lazer e cultura
da cidade (festas, atividades re-
ligiosas, gincanas, brincadeiras,
campeonatos, competicdes, mani-
festagdes culturais, entre outros).

B Mudancas e permanéncias em
relagdo aos usos dos espagos pu-
blicos e privados, das praticas de
lazer e culturais, das formas de
trabalho e atividades produtivas e
0 uso das novas tecnologias.

m Diversidade cultural, preservacao
e valorizagdo das manifestagdes
culturais dos diferentes grupos so-
ciais do municipio.

Fonte: Adaptado pelos autores de Brasil (2017).
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Quadro 4 - Organizador curricular: Histéria — 4° ano

UNIDADE
TEMATICA

OBJETOS DO
CONHECIMENTO

HABILIDADES

ORIENTAGOES
METODOLOGICAS
(CONTEUDOS)

Transfor-
macgoes e
permanén-
cias nas tra-
jetorias dos
grupos hu-
manos

A acao das pes-
soas, grupos so-
ciais e comuni-
dades no tempo
€ no espago: no-
madismo, agri-
cultura, escrita,
navegacoes,
industria, entre
outras

Reconhecer a historia como
resultado da acdo do ser hu-
mano no tempo e no espago,
com base na identificacdo de
mudancgas e permanéncias ao
longo do tempo.

Identificar mudancgas e perma-
néncias ao longo do tempo, dis-
cutindo os sentidos dos grandes
marcos da histéria da humani-
dade (nomadismo, desenvolvi-
mento da agricultura e do pas-
toreio, criagdo da industria etc.).

O passado e
O presente: a
nogédo de per-
manéncia e as
lentas transfor-
magdes sociais
e culturais

Identificar as transformacoes
ocorridas na cidade ao lon-
go do tempo e discutir suas
interferéncias nos modos de
vida de seus habitantes, to-
mando como ponto de parti-
da o presente.

Circulagao
de pessoas,
produtos e
culturas

A circulagdo de
pessoas e as
transformacgdes
no meio natural

Identificar as relagdes entre os
individuos e a natureza e dis-
cutir o significado do nomadis-
mo e da fixagdo das primeiras
comunidades humanas.

Relacionar os processos de ocu-
pacdo do campo a intervencgdes
na natureza, avaliando os resul-
tados dessas intervencgdes

A invencdo do
comércio € a cir-
culagao de pro-
dutos

Identificar as transformacdes
ocorridas nos processos de
deslocamento das pessoas
e mercadorias, analisando as
formas de adaptagao ou mar-
ginalizacao.

As rotas ter-
restres, fluviais
e maritimas e
seus impactos
para a formacao
de cidades e as
transformacgdes
do meio natural

Identificar e descrever a impor-
tancia dos caminhos terrestres,
fluviais e maritimos para a dina-
mica da vida comercial.

= Nomadismo e sedentaris-
mo.

m Diferentes vivéncias de
fixacdo territorial a partir
das experiéncias dos po-
vos do passado e do pre-
sente.

m Por que os povos migram?
Processos migratérios e
fixacdo de sociedades hu-
manas (exemplos do mu-
nicipio e Estado).

m Processos migratérios
(no espago mais proximo
da escola e da realidade
dos estudantes).

B Formas de registro dos
grupos humanos do pas-
sado e do presente: Di-
ferentes codigos de co-
municagdo e linguagem
- sociedades com escrita
e agrafas.

m A organizagédo dos pode-
res politicos do municipio
(legislativo, executivo e
judiciario) e as formas de
participagdo popular (as-
sociagodes, conselhos, as-
sembleias, ONGs, organi-
zagoes escolares, etc.).

m Diferentes meios de co-
municacao e uso de tec-
nologias no municipio e
Estado (pessoais, familia-
res, comerciais, do setor
de servigos, industriais,
da agricultura, da pecu-
aria, entre outros) e as
implicacbes do seu uso e
Nao-uso.
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Quadro 4 - Orianizador curricular: Histéria — 4° ano

UNIDADE
TEMATICA

OBJETOS DO
CONHECIMENTO

HABILIDADES

ORIENTAGOES
METODOLOGICAS
(CONTEUDOS)

O mundo da tecno-
logia: a integracao
de pessoas e as
exclusdes sociais e
culturais

Identificar as transforma-
¢Oes ocorridas nos meios
de comunicagao (cultura
oral, imprensa, radio, te-
levisdo, cinema, internet
e demais tecnologias
digitais de informacéo e
comunicagéo) e discutir
seus significados para
os diferentes grupos ou
estratos sociais.

As questoes
historicas re-
lativas as mi-
gragoes

O surgimento da
espécie humana no
continente  africa-
no e sua expansao
pelo mundo

Identificar as motiva-
¢cbes dos processos
migratérios em dife-
rentes tempos e espa-
¢os e avaliar o papel
desempenhado pela
migragdo nas regides
de destino.

Os processos mi-
gratorios para a for-
macgao do Brasil: os
grupos indigenas, a
presenca portugue-
sa e a diaspora for-
cada dos africanos.

Os processos mi-
gratérios do final do
século XIX e inicio
do século XX no
Brasil

As dindmicas inter-
nas de migragéo no
Brasil a partir dos
anos 1960

Analisar diferentes flu-
x0s populacionais e suas
contribuicbes para a
formacdo da sociedade
brasileira.

Analisar, na sociedade
em que vive, a existén-
cia ou ndo de mudangas
associadas a migragéo
(interna e internacional).

m Diferentes atividades eco-

ndémicas do seu municipio,
da regido do entorno e Es-
tado: extrativismo, agricul-
tura (familiar, pequena e
grande propriedade), pecu-
aria, tropeirismo, servigos,
comércio, industria, turis-
mo, artesanato e manufatu-
ras; atividades produtivas e
0s usos dos recursos natu-
rais no municipio e Estado.

m Populagdes urbanas e po-

pulagdes rurais no munici-
pio e Estado, observando
grupos ancestrais ao longo
do tempo, levando em con-
ta mudancas e permanén-
cias.

® Produtos que chegam e

saem do municipio e Esta-
do para serem comercia-
lizados em outros munici-
pios/regides e Estado e as
respectivas formas de cir-
culacdo de produtos: dife-
rentes rotas e transportes).

m Diferentes formas de circula-

¢aéo de pessoas (processos
migratorios, viagens por di-
ferentes razdes, mudangas
sazonais, diferentes rotas e
transportes pelos quais as
pessoas chegam ou saem do
municipio, Estado e pais).
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Quadro 4 - Organizador curricular: Histéria — 4° ano

m Diferentes formas de circula-
¢ao de pessoas e processos
migratoérios entre diferentes
grupos étnicos (e) presen-
tes no municipio, Estado
e pais ao longo do tempo
(mudancas e permanéncias,
formagéo do municipio e do
Estado e de outras cidades
do entorno).

m Diferentes formas de circu-
lagdo de produtos, meios
de comunicagao e usos das
tecnologias entre diferentes
grupos étnicos (e) ao longo
do tempo (mudangas e per-
manéncias).

Fonte: Adaptado pelos autores de Brasil (2017).
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Quadro 5 - Organizador curricular: Histéria — 5° ano

UNIDADE
TEMATICA

OBJETOS DO
CONHECIMENTO

HABILIDADES

ORIENTAGOES
METODOLOGICAS
(CONTEUDOS)

Povos e cul-
turas: meu
lugar no mun-
do e meu gru-
po social

O que forma um
povo: do noma-
dismo aos primei-
ros povos seden-
tarizados

Identificar os processos de
formacdo das culturas e dos
povos, relacionando-os com o
espacgo geografico ocupado.

As formas de or-
ganizagéo social
e politica: a nogao
de Estado

Identificar os mecanismos de
organizacéo do poder politico
com vistas a compreensao da
ideia de Estado e/ou de outras
formas de ordenagéo social.

O papel das
religibes e da
cultura para a
formagéao dos
povos antigos

Analisar o papel das culturas
e das religibes na composigao
identitaria dos povos antigos.

Cidadania, diver-
sidade cultural e
respeito as dife-
rengcas  sociais,
culturais e hist6-
ricas

Associar a nogao de cidadania
com os principios de respeito
a diversidade, a pluralidade e
aos direitos humanos.

Associar o conceito de cidada-
nia a conquista de direitos dos
povos e das sociedades, com-
preendendo-0 como conquista
historica.

Registros da
histéria: lin-
guagens e
culturas

As tradicOes orais
e avalorizagao da
memoria

O surgimento da
escrita e a nogao
de fonte para a
transmissao de
saberes, culturas
e histdrias

Comparar o uso de diferentes
linguagens e tecnologias no
processo de comunicagao e
avaliar os significados sociais,
politicos e culturais atribuidos
a elas.

Identificar os processos de
produgéo, hierarquizacgao e di-
fusdo dos marcos de memodria
e discutir a presenca e/ou a
auséncia de diferentes grupos
que compdem a sociedade na
nomeacgao desses marcos de
memoria.

Identificar formas de marcagéo
da passagem do tempo em dis-
tintas sociedades, incluindo os
povos indigenas originarios e os
povos africanos.

m Trajetoria

m Conceitos de nomadis-

mo e de sedentarismo a
partir dos povos origina-
rios do estado, do pais e
das migragdes em dife-
rentes momentos.

® Grupos humanos nédma-

des e sedentarios (Por
exemplo:  sambaquia-
nos, povos indigenas,
ciganos, circenses, re-
manescentes de qui-

lombos),  observando
aspectos da organiza-
¢ao cultural, politica,

econbmica e religiosa
desses povos.

= Organizagéo social, po-

litica e religiosa dos po-
vos indigenas de Santa
Catarina e do seu muni-
cipio.

m Direitos Humanos, com

énfase nos conceitos de
cidadania e diversidade
cultural baseados no
processo histérico dos
grupos humanos estu-
dados.

m Referéncias a legislagéo

brasileira, do Estado e
local — Constituicdo Fe-
deral, ECA e Regimento
Interno da Escola, etc.

(permanén-
cias e transformacdes)
cultural dos grupos ra-
ciais e étnicos de sua
regido e estado (estra-
tégias de preservacao e
manutengdo das mani-
festacdes culturais).
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Quadro 5 - Organizador curricular: Histéria — 5° ano

Comparar pontos de
vista sobre temas
que impactam a vida
cotidiana no tempo
presente, por meio
do acesso a diferen-
tes fontes, incluindo
orais.

Os patrimbnios ma-
teriais e imateriais
da humanidade

Inventariar os patri-
monios materiais e
imateriais da huma-
nidade e analisar
mudancas e perma-
néncias desses pa-
triménios ao longo
do tempo.

W Lugares e manifestagbes ofi-
ciais de referéncia da memo-
ria (museus, pragas, nome de
ruas, casas, narrativas, sabe-
res e fazeres) e ndo oficiais
(objetos, praticas de trabalho,
narrativas, saberes e fazeres).

m Histéria e Movimentos Politicos
em Santa Catarina: A Guerra
do Contestado, Ditadura e De-
mocracia, as desigualdades
sociais, luta pela terra dos indi-
genas, dos quilombolas e dos
camponeses.

m Conceito de Patriménio Cul-
tural - material e imaterial.
Exemplos de patriménio cultu-
ral (local, nacional e mundial)
dangas, monumentos, rituais
religiosos, tecnologias, formas
de comunicagao.

m As instituicbes e projetos de
educagao nao-formal no muni-
cipio e no estado.

m Disputas e mecanismos de re-
conhecimento e atribuicdo de
legitimidade de um patriménio
cultural.

Fonte: Adaptado pelos autores de Brasil (2017).
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UNIDADE
TEMATICA

OBJETOS DO
CONHECIMENTO

HABILIDADES

Quadro 6 - Orianizador curricular: Histéria — 6° ano

ORIENTAGOES
METODOLOGICAS
(CONTEUDOS)

Historia:
tempo, espa-
¢o e formas
de registros

A questdo do
tempo, sincronias
e diacronias: re-
flexbes sobre o
sentido das cro-
nologias

Identificar diferentes for-
mas de compreensédo da
nogao de tempo e de pe-
riodizacdo dos processos
historicos (continuidades e
rupturas).

Diferentes formas de perceber o
tempo, reflexdes sobre o sentido
das cronologias: tempo da natu-
reza, tempo cronoldgico e tempo
historico (diferentes calendarios,
linhas do tempo, simultaneidades,
sincronias e diacronias, sucessao
e duragéo).

Formas de regis-
tro da histéria e
da producdo do
conhecimento
histérico

Identificar a génese da
produgéo do saber histo-
rico e analisar o significa-
do das fontes que origina-
ram determinadas formas
de registro em socieda-
des e épocas distintas.

m Conceito de Historia.
= O historiador e seu trabalho.

m Quem faz Historia, sujeito his-
térico.

m Nocdo de documentos e fon-
tes histdricas.

W Histéria memoaria / Historia e
narrativa.

m Diferentes referenciais de pe-
riodizagao historica.

m Formas de registro da Histo-
ria e da produgéo do conheci-
mento.

As origens da hu-
manidade, seus
deslocamentos e
0S processos de
sedentarizagéo

Identificar as hipdteses
cientificas sobre o surgi-
mento da espécie huma-
na e sua historicidade e
analisar os significados
dos mitos de fundagéo.

Conhecer as teorias so-
bre a origem do homem
americano.

Descrever modificagbes
da natureza e da paisa-
gem realizadas por dife-
rentes tipos de socieda-
de, com destaque para
os povos indigenas origi-
narios e povos africanos,
e discutir a natureza e a
l6gica das transforma-
¢bes ocorridas.

Identificar geograficamen-
te as rotas de povoamento
no territério americano.

H As teorias e as hipoéteses cien-
tificas e diferentes narrativas
sobre o surgimento da espécie
humana (controvérsias, emba-
tes e dialogos).

m Os processos migratérios e
tecnolodgicos dos primeiros
grupos humanos (hipoteses,
embates e dialogos) e as
transformagdes produzidas no
meio ambiente no decorrer do
tempo.

m As hipoteses sobre a chegada
dos grupos humanos ao conti-
nente americano e sul-ameri-
cano.

450

CURRICULO BASE DA EDUCAGAO INFANTIL E DO ENSINO FUNDAMENTAL DO TERRITORIO CATARINENSE - 2019




Quadro 6 - Organizador curricular: Histéria — 6° ano

m Sitios arqueoldgicos no
Brasil, em Santa Catarina
€ No municipio.

m Ocupacao do territério ca-
tarinense e Povos origina-
rios em Santa Catarina e
no municipio (sambaquia-
nos, grupos indigenas:
Jé (Kaingang e Xokleng/
Laklané e Tupi Guarani:
Mby’a). Seus registros,
linguagens e tecnologias.

Ainvengao do
mundo clas-
sico e o con-
traponto com
outras socie-
dades

Povos da Anti-
guidade na Afri-
ca (egipcios), no
Oriente Médio
(mesopotamicos)
e nas Américas
(pré-colombia-
nos)

Os povos indige-
nas  originarios
do atual territério
brasileiro e seus
habitos culturais
€ sociais

Identificar aspectos e for-
mas de registro das socie-
dades antigas na Africa,
no Oriente Médio e nas
Américas, distinguindo
alguns significados pre-
sentes na cultura material
e na tradi¢cao oral dessas
sociedades.

Identificar os espagos terri-
toriais ocupados e os apor-
tes culturais, cientificos,
sociais e econdmicos dos
astecas, maias e incas e
dos povos indigenas de di-
versas regioes brasileiras.

m Aspectos culturais e so-
ciais dos povos da an-
tiguidade em diferentes
continentes (amerindios,
africanos, asiaticos).

m Cidades da Antiguidade
em diferentes contextos e
espacos.

m Ancestralidade e Oralida-
de nas diversas socieda-
des.

m Povos indigenas brasilei-
ros, catarinenses - orga-
nizacdo social, politica,
econOmica, cultural, cien-
tifica, tecnoldgica.

m Considerar a simultanei-
dade dos diferentes po-
vos nos diversos espacgos
e contextos.

O Ocidente Clas-
sico: aspectos da
cultura na Grécia
e em Roma

Discutir o conceito de An-
tiguidade Classica, seu al-
cance e limite na tradicdo
ocidental, assim como os
impactos sobre outras so-
ciedades e culturas.

m O diadlogo cultural dos
gregos € romanos com
outros povos.

® A influéncia de outros po-
vos na construgao cultural
dos gregos e romanos e
seu legado para o mundo
ocidental.
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Quadro 6 - Orianizador curricular: Histéria — 6° ano

UNIDADE
TEMATICA

OBJETOS DO
CONHECIMENTO

HABILIDADES

ORIENTAGOES
METODOLOGICAS
(CONTEUDOS)

Légicas de
organizagao
politica

As nogdes de cida-
dania e politica na
Grécia e em Roma

*Dominios e expan-
sao das culturas
grega e romana

Significados  do
conceito de “impé-
rio” e as légicas de
conquista, conflito e
negociacdo dessa
forma de organiza-
¢ao politica

As diferentes for-
mas de organi-
zagdo politica na
Africa: reinos, im-
périos, cidades-es-
tados e sociedades
linhageiras ou al-
deias

Explicar a formagéo da
Grécia Antiga, com énfa-
se na formagao da polis
e nas transformacbes
politicas, sociais e cultu-
rais.

Caracterizar o processo
de formagdo da Roma
Antiga e suas configura-
¢bes sociais e politicas
nos periodos monarquico
e republicano.

Associar o conceito de
cidadania a dinamicas
de inclusdo e exclusao
na Grécia e Roma anti-
gas.

Conceituar “império” no
mundo antigo, com vistas
a andlise das diferentes
formas de equilibrio e de-
sequilibrio entre as partes
envolvidas.

m Conceito de Império e expan-
sionismo.

m Exemplos de impérios entre di-
ferentes sociedades e diferentes
continentes na Antiguidade.

m As diferentes formas de or-
ganizacgdo politica na Africa
e em outros continentes: rei-
nos, impérios, cidades-esta-
dos e sociedades linhageiras,
matriarcais ou aldeias.

m Cidadania e politica partindo da
realidade do estudante e consi-
derando as experiéncias grega
e romana (os nao-cidadaos, di-
ferentes papéis da mulher e da
crianga) — Este item pode aten-
der também a habilidade “Des-
crever e analisar os diferentes
papéis sociais das mulheres no
mundo antigo e nas sociedades
medievais”.

A passagem do
mundo antigo para
0 mundo medieval

A fragmentacéo do
poder politico na
Idade Média

Identificar e analisar
diferentes formas de
contato, adaptacdo ou
exclusdo entre popu-
lacbes em diferentes
tempos e espacos.

m O processo de transicdo dos
mundos antigo para o medie-
val.

B A ocupagéo do Império Ro-
mano por outros povos: pro-
cessos de inclusdo e exclu-
sdo dos povos ndo romanos
na sociedade romana. Ascen-
¢ao e queda do Império Ro-
mano.

0] Mediterréneo
como espago de
interagéo entre as
sociedades da Eu-
ropa, da Africa e do
Oriente Médio

Descrever as dinamicas
de circulagédo de pesso-
as, produtos e culturas
no Mediterraneo e seu
significado.

= O Mediterraneo como espaco
de interacao comercial, cultu-
ral e social entre as socieda-
des da Europa, da Africa e do
Oriente Médio.
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Trabalho e
formas de
organizacgao
social e cul-
tural

Quadro 6 - Organizador curricular: Histéria — 6° ano

Senhores e servos
no mundo antigo e
no medieval

Escravidao e traba-
Iho livre em diferen-
tes temporalidades
e espagos (Roma
Antiga, Europa
medieval e Africa)
Légicas comerciais
na Antiguidade ro-
mana e no mundo
medieval

Caracterizar e comparar
as din@micas de abaste-
cimento e as formas de
organizagdo do trabalho
e da vida social em dife-
rentes sociedades e peri-
odos, com destaque para
as relacdes entre senho-
res e servos.

Diferenciar  escravidao,
servidao e trabalho livre
no mundo antigo.

m Relagdes Sociais, relagdes de
trabalho: escravidao e trabalho
livre, servidao, em diferentes
temporalidades e entre dife-
rentes espagos/sociedades do
mundo antigo.

m Organizagéo e posse da terra
no feudalismo.

O papel da religido
cristd, dos mostei-
ros e da cultura na
Idade Média

Analisar o papel da re-
ligido cristd na cultura
e nos modos de orga-
nizagao social no peri-
odo medieval.

m A religidgo cristd como ele-
mento cultural do mundo oci-
dental.

O papel da mu-
Ilher na Grécia, em
Roma e no periodo
medieval

Descrever e analisar os
diferentes papéis sociais
das mulheres no mundo
antigo e nas sociedades
medievais.

H A fungéo e os papéis das mu-
Iheres nas sociedades grega,
romana e medieval.

Fonte: Adaptado pelos autores de Brasil (2017).
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Quadro 7 - Organizador curricular: Histéria — 7° ano

UNIDADE
TEMATICA

OBJETOS DO

CONHECIMENTO

HABILIDADES

ORIENTAGOES
METODOLOGICAS
(CONTEUDOS)

(0] mundo
moderno e
a conexao
entre socie-
dades afri-
canas, ame-
ricanas e

A construcao
da ideia de
modernidade e
seus impactos
na concepgao
de Historia

A ideia de
“Novo Mundo”
ante o Mundo
Antigo: perma-
néncias e rup-
turas de sabe-
res e praticas
na emergéncia
do mundo mo-
derno

Explicar o significa-
do de “modernida-
de” e suas logicas
de incluséo e exclu-
s&0, na concepgao
europeia.

Identificar conexdes
e interagdes entre as
sociedades do Novo
Mundo, da Europa,
da Africa e da Asia
no contexto das na-
vegagoes e indicar
a complexidade e
as interagdes que
ocorrem nos Ocea-
nos Atlantico, indico
e Pacifico.

m Conceito(s) de Modernidade/ “Velho e
Novo Mundo”.

1 Ideologias coloniais (catequizacgéo e es-
cravizagao). Eurocentrismo e etnocen-
trismo e implicagbes para os indigenas

mos, Renas-
cimentos e o
NovoMundo

Renascimen-
tos artisticos e
culturais

Reformas reli-
giosas: a cris-
tandade frag-
mentada

europeias "
Identificar aspectos | o g hovos amerindios entre os sécu-
€ processos espe- los VIl e XV: Formas de organizagdo
Saberes dos cificos da_s socie- politica, social e cultural, tecnologias,
povos affi- :?e?‘?caizz:an:r?tez arquitetura e urbanismo, cidades e
canos e pré- rotas de comércio, arte / trocas cultu-
—colombianos da chegada dos eu- rais.
€expressos na ropeus, com desta- m Os povos africanos entre os séculos
cultura material | JUe para as formas VIl e XV: Formas de organizagao po-
e imaterial de organizagao so- litica, social e cultural: tecnologias
cial e o desenvolvi- » S0C ] logias,
mento de saberes e arte, arqwtetura’ e yrbanlsmo, cidades
técnicas. e rotas de comércio.
Humanlsmos:: Identrﬁca’\r as principars = Teocentrismo e Racionalismo.
uma nova Vvi- | caracteristicas dos Hu- - o . )
sio de ser | manismos e dos Re- | ™ Relagoes sociais, cultgrals estabel'eAC|-
humano e de | nascimentos e analisar das no mundo a partir das experién-
mundo seus significados. cias humanistas do renascentismo.
Humanis-

Identificar e relacio-
nar as vinculagdes
entre as reformas
religiosas e os pro-
cessos culturais e
sociais do periodo
moderno na Europa
€ na América.

m Conceito de reformas religiosas; rela-
¢aéo com o humanismo, a imprensa, as
mudangas econdmicas e politicas da
Europa.

m Reformas religiosas e processos migra-
térios para o novo mundo.

m Repercussoes das reformas religiosas
no Brasil e em Santa Catarina.

m Reformas religiosas e intolerancia reli-
giosa (passado e presente).
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Quadro 7 - Organizador curricular: Histéria — 7° ano

As descobertas
cientificas e a ex-
pansao maritima

Comparar as nave-
gagdes no Atlantico
e no Pacifico entre
os seéculos XIV e
XVI.

m Tecnologias de navegagédo e a
expansao maritima ao longo da
Histéria entre diferentes povos,
rotas e continentes.

m Desenvolvimento tecnolégico e
cientifico e poder politico entre
os séculos XIV e XVI.

A organizacgao
do poder e
as dinamicas

do mundo
colonial
americano

A formagéo e o
funcionamento
das monarquias
europeias: a lo-
gica da centrali-
zagao politica e
os conflitos na
Europa

Descrever os pro-
cessos de formagao
e consolidagdo das
monarquias e suas
principais  caracte-
risticas com vistas
a compreensao das
razdes da centraliza-

H Transicao da Idade Média para
a ldade Moderna na Europa:
crise do sistema feudal e a for-
macgao do capitalismo mercantil,
formacdo dos Estados Nacio-
nais, ascensdo da burguesia,
desenvolvimento das cidades.

m Absolutismo e Mercantilismo.

A conquista da
América e as
formas de orga-
nizagédo politica
dos indigenas e
europeus: confli-
tos, dominagao e
conciliagao

¢ao politica.
W Registros de viajantes e navega-
dores em Santa Catarina no inicio
Descrever as formas do periodo colonial.
de organizacéo das i
sociedades  ameri- m Achegada dos Europeus na Amé-

canas no tempo da
conquista com vis-
tas a compreenséo
dos mecanismos de
aliangas, confrontos
e resisténcias.

Analisar os diferen-
tes impactos da con-
quista europeia da
América para as po-
pulagbes amerindias
e identificar as for-
mas de resisténcia.

rica e os conflitos.

m Invasdes e expansdo na América
portuguesa.

B A colonizagdo das Américas e as
diferentes resisténcias indigenas;
missodes jesuiticas e escravizagao
indigena.

m Colonialismo e pacto colonial;
aliangas, resisténcias e conflitos
entre os povos amerindios e eu-
ropeus.

m Mitas, encomienda, permanén-
cias da colonizagao nas socieda-
des da América Latina atual.
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Quadro 7 - Organizador curricular: Histéria — 7° ano

UNIDADE
TEMATICA

OBJETOS DO
CONHECIMENTO

HABILIDADES

ORIENTAGOES
METODOLOGICAS
(CONTEUDOS)

A estruturagéo
dos vice-reinos
nas Américas
Resisténcias
indigenas, inva-
sbes e expan-
sdo na América
portuguesa

Analisar, com base em
documentos  histéricos,
diferentes interpretacdes
sobre as dindmicas das
sociedades americanas
no periodo colonial.

Analisar a formagéo histo-
rico-geografica do territério
da Ameérica portuguesa por
meio de mapas historicos.

Identificar a distribuicio ter-
ritorial da populagéo brasi-
leira em diferentes épocas,
considerando a diversidade
étnico-racial e étnico-cultu-
ral (indigena, africana, eu-
ropeia e asiatica).

H Invasbes europeias no periodo co-
lonial (franceses, holandeses e es-
panhdis) e as consequéncias desse
processo para as populagdes indi-
genas e africanas.

m Tratados e acordos territoriais entre
Espanha e Portugal na América do
Sul (conflitos pelo dominio do sul do
Brasil). Guerras guaraniticas.

m Expulsao dos povos indigenas: Gua-
rani, Kaingang, Xokleng/Laklané de
seus territorios.

m Aformagéo dos vice-reinos na Amé-
rica do Sul e Central.

m O processo de interiorizacdo do
Brasil — tropeirismo em Santa Cata-
rina e no Brasil, ciclo do ouro, pecu-
aria (rotas...).

Légicas

comerciais
e mercan-
tis da mo-
dernidade

As logicas mer-
cantis e o do-
minio europeu
sobre os mares
e o contraponto
Oriental

Caracterizar a acao dos eu-
ropeus e suas légicas mer-
cantis visando ao dominio
no mundo atlantico.

Descrever as dinamicas
comerciais das sociedades
americanas e africanas e
analisar suas interagoes
com outras sociedades do
Ocidente e do Oriente.

As logicas in-
ternas das
sociedades
africanas

As formas de
organizagéao
das sociedades
amerindias

A escravidao
moderna e O
trafico de escra-
vizados

Discutir o conceito de es-
craviddo moderna e suas
distingbes em relagdo ao
escravismo antigo e a ser-
vidao medieval.

Analisar os mecanismos e
as dinamicas de comércio
de escravizados em suas
diferentes fases, identifican-
do os agentes responsaveis
pelo trafico e as regides e
zonas africanas de proce-
déncia dos escravizados.

m Dominio colonial europeu e Mercan-
tilismo.

m As rotas comerciais entre Europa,
Africa e Asia.

m As logicas internas das sociedades
africanas: Gana, Mali, Songai, lorubas
e Bantos.

m O olhar dos viajantes sobre a Africa.

m Mecanismos e as dindmicas de comér-
cio de escravizados e suas diferentes
fases. A escraviddo moderna e as for-
mas de trafico. Trabalho escravo e tra-
balho infantil no tempo presente.

m Relagdes comerciais entre Europa,
Africa e América, a partir do século XIV.

m As formas de resisténcia a escravi-
zagao em Santa Catarina, no Brasil
e na Africa.

A emergéncia
do capitalismo

Discutir a passagem do
mercantilismo para o capi-
talismo.

m Transicdo das relagbes mercantis
para o capitalismo.

m Diferentes dindmicas de desenvolvi-
mento do capitalismo.

Fonte: Adaptado pelos autores de Brasil (2017).
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Quadro 8 - Organizador curricular: Histéria — 8° ano

UNIDADE
TEMATICA

OBJETOS DO
CONHECIMENTO

HABILIDADES

ORIENTAGOES
METODOLOGICAS
(CONTEUDOS)

O mundo con-
temporéaneo:
o Antigo Regi-
me em crise

A questao do ilumi-
nismo e da ilustra-
cao

Identificar os principais aspec-
tos conceituais do iluminismo e
do liberalismo e discutir a rela-
¢ao entre eles e a organizagéo
do mundo contemporaneo.

m A Construgdo do Conceito
de Contemporaneidade.

H lluminismo: ideias politicas,
econdmicas, cientificas, fi-
losdficas e artisticas.

As revolugbes in-
glesas e os princi-
pios do liberalismo

Identificar as particularidades
politico-sociais da Inglaterra
do século XVII e analisar os
desdobramentos posteriores a
Revolugao Gloriosa.

Revolugdo Indus-
trial e seus impac-
tos na produgéo e
circulagdo de po-
vos, produtos e cul-
turas

Analisar os impactos da Revo-
lugdo Industrial na produgéo e
circulagdo dos povos, produ-
tos e culturas.

Revolugdo France-
sa e seus desdo-
bramentos

Identificar e relacionar os pro-
cessos da Revolugéo France-
sa e seus desdobramentos na
Europa e no mundo.

m Conceito histoérico de re-
volugao.

m Relagbes de trabalho e
produgdo: impactos so-
ciais, ambientais, nas re-
lacdes de trabalho e na
organizagdo do mercado
mundial.

m Transformacdes politicas,
sociais, filoséficas e seus
desdobramentos pelo
mundo: Revolugdes dos
séculos XVIl e XVIII.

m Declaracgdes dos Direitos
Humanos e do Cidadéo.

Rebelides na Amé-
rica portuguesa: as
conjuragdes minei-
ra e baiana

Explicar os movimentos e as
rebelibes da Ameérica portu-
guesa, articulando as tema-
ticas locais e suas interfaces
com processos ocorridos na
Europa e nas Américas.

® Movimentos sociais, po-
litcos e econdbmicos na
América Portuguesa (Ex.:
Conflitos nativistas, Con-
juragdo Mineira e a Baia-
na).

Os processos
de indepen-
déncia nas
Américas

Independéncia dos
Estados Unidos da
Ameérica

Independéncias na
Ameérica espanhola

A revolugéo dos es-
cravizados em Séao
Domingo e seus
multiplos  significa-
dos e desdobra-
mentos: o caso do
Haiti

Os caminhos até a
independéncia do
Brasil

Aplicar os conceitos de Esta-
do, nacéo, territdrio, governo e
pais para o entendimento de
conflitos e tensoées.

Identificar e contextualizar as
especificidades dos diversos
processos de independéncia
nas Ameéricas, seus aspectos
populacionais e suas confor-
magdes territoriais.

Conhecer o ideario dos lide-
res dos movimentos inde-
pendentistas e seu papel nas
revolugdes que levaram a in-
dependéncia das colbnias his-
pano-americanas.

m Processos de Indepen-
déncia na América.

m Caracteristicas e desdo-
bramentos (historicos,
sociais, politicos, econd-
micos, culturais).

m Revolugdo Haitiana: um
exemplo singular.

m Chegada da Familia Real
Portuguesa e suas con-
sequéncias.

® Independéncia do Brasil -
rupturas e continuidades.
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Quadro 8 - Organizador curricular: Histéria — 8° ano

Conhecer as caracteristicas e os
principais pensadores do Pan-a-
mericanismo.

Identificar a Revolugdo de Sao
Domingo como evento singular
e desdobramento da Revolugao
Francesa e avaliar suas implica-

coes.

Identificar e explicar os protago-
nismos e a atuagao de diferentes
grupos sociais e étnicos nas lu-
tas de independéncia no Brasil,
na América espanhola e no Haiti.

Caracterizar a organizagado po-
litica e social no Brasil desde a
chegada da Corte portuguesa,
em 1808, até 1822 e seus des-
dobramentos para a histéria poli-
tica brasileira.

Analisar o processo de indepen-
déncia em diferentes paises lati-
no-americanos e comparar as for-
mas de governo neles adotadas.

m Construgdo das socie-
dades pos-coloniais.

m Governos pos-indepen-
déncia na América.

Atutela da popu-
lacdo indigena, a
escravidao dos
negros e a tutela
dos egressos da

Discutir a nogado da tutela dos
grupos indigenas e a participa-
¢éo dos negros na sociedade
brasileira do final do periodo co-
lonial, identificando permanén-
cias na forma de preconceitos,
esteredtipos e violéncias sobre

m Povos escravizados no
final do periodo colo-
nial: indigenas e africa-
nos (relagbes de poder,
concentragdo e expro-
priagdo material, pro-
cessos de resisténcia,
violéncias, preconcei-

gencial e as
contestacdes ao
poder central

escravidao ~ ; tos, esteredtipos e per-
essas populagdes no Brasil e o
. manéncias). Destacam-
nas Ameéricas.
-Se eSSes processos em
Santa Catarina.
Brasil: Primeiro
Reinado Identificar e analisar o equilibrio
. das forcas e os sujeitos envol-
O Brasil no . ) ) "
. O Periodo Re- | vidos nas disputas politicas du-
século XIX

rante o Primeiro e o Segundo
Reinado.
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Quadro 8 - Organizador curricular: Histéria — 8° ano

O Brasil do Segun-
do Reinado: politica
e economia

® A Lei de Terras
e seus desdo-
bramentos na
politica do Se-
gundo Reinado

m Territérios e fron-
teiras: a Guer-
ra do Paraguai

Identificar, comparar e
analisar a diversidade
politica, social e regional
nas rebelides e nos movi-
mentos contestatérios ao
poder centralizado.

Relacionar as transforma-
¢oes territoriais, em razao
de questbes de fronteiras,
com as tensdes e confli-
tos durante o Império.

Identificar as questbes
internas e externas sobre
a atuagdo do Brasil na
Guerra do Paraguai e dis-
cutir diferentes versoes
sobre o conflito.

m Primeiro Reinado: aspectos
politicos, econdmicos e so-
ciais (Constituicao de 1824).

B Revoltas do Periodo Re-
gencial: (Cabanagem, Ba-
laiada, Malés, Farroupilha/
Lanceiros Negros, Republi-
ca Juliana, Sabinada) des-
dobramentos, mudancas e
permanéncias.

B Segundo Reinado: Econo-
mia do café e moderniza-
¢ao, Lei de terras, Guerra
do Paraguai e mecanismo
de recrutamento dos escra-
vizados.

= A Provincia de Santa Catari-
na no contexto da Guerra do
Paraguai.

m Imigracdo Europeia no Bra-
sil e em Santa Catarina du-
rante o Segundo Reinado.

O escravismo no
Brasil do século
XIX: plantations e
revoltas de escravi-
zados, abolicionis-
mo e politicas mi-
gratérias no Brasil
Imperial

Formular questionamen-
tos sobre o legado da es-
craviddo nas Ameéricas,
com base na selegdo e
consulta de fontes de di-
ferentes naturezas.

Identificar e relacionar
aspectos das estrutu-
ras sociais da atualida-
de com os legados da
escraviddo no Brasil e
discutir a importancia de
acgoes afirmativas.

m Escravismos e processos
de libertagdo de Povos
africanos escravizados
(A legislacdo a servigo de
quem?).

m Escravismos, movimentos
indigenas, formas de re-
sisténcia a dominagéo ca-
pitalista na América Latina.

m O papel social das mulhe-
res escravizadas, mante-
nedoras dos costumes, da
cultura, da religiosidade e
sua participagdo nos movi-
mentos de resisténcia.
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Quadro 8 - Organizador curricular: Histéria — 8° ano

m Escravizados e libertos em Santa
Catarina no século XIX: Escravos
urbanos, de ganho, rurais, do-
mésticos.

m Territorios negros em Santa Cata-
rina - Comunidades Quilombolas.

m O legado da escravidao e a politi-
ca de agoes afirmativas.

Politicas de ex-
terminio do indi-
gena durante o
Império

Identificar e analisar as
politicas oficiais com
relagdo ao indigena
durante o Império.

m Politicas de exterminio indigena
durante o Império.

m Representagao social e legal dos
indigenas durante o Império.

m A criagao e agao do SPLTIN (SPI)
- “Bugres” e “bugreiros” em San-
ta Catarina. Criagdo das reservas
indigenas.

A produgdo do
imaginario  na-
cional brasileiro:
cultura  popular,
representacdes
visuais, letras e o
Romantismo

Discutir o papel das
culturas letradas, nao
letradas e das ar-
tes na producédo das
identidades no Brasil
do século XIX.

® Os Movimentos culturais no Brasil
do século XIX e a construgdo da
identidade nacional.

Configu-
ragoes do
mundo no
século XIX

Nacionalismo,
revolugdes e as
novas nacoes
europeias

Estabelecer relagdes
causais entre as ideo-
logias raciais e o deter-
minismo no contexto
do imperialismo euro-
peu e seus impactos
na Africa e na Asia.

Uma nova ordem
econbmica: as
demandas do ca-
pitalismo  indus-
trial e o lugar das
economias  afri-
canas e asiaticas
nas dinamicas
globais

Reconhecer os princi-
pais produtos, utiliza-
dos pelos europeus,
procedentes do con-
tinente africano du-
rante o imperialismo e
analisar os impactos
sobre as comunida-
des locais na forma
de organizagéo e ex-
ploragdo econdémica.

m Unificagcao da Italia e da Alema-
nha.

m Imperialismo europeu: ideologias
raciais e determinismo.

B Segunda Revolugéo Industrial:
transformagbes tecnologicas, na
exploracao do trabalho.

m Conceito de trabalhador, operario
e trabalho no contexto da Revolu-
¢ao Industrial.

® Movimento Operario durante a
Revolugéao Industrial.
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Quadro 8 - Organizador curricular: Histéria — 8° ano

Os Estados Unidos da
América e a América
Latina no século XIX

Caracterizar e contex-
tualizar aspectos das
relagdes entre os Esta-
dos Unidos da América
e a América Latina no
século XIX.

O imperialismo eu-
ropeu e a partilha da
Africa e da Asia

Identificar e contextu-
alizar o protagonismo
das populagdes locais
na resisténcia ao im-
perialismo na Africa e
Asia.

m Teorias anticapitalistas: so-
cialismos e anarquismos.

m Os EUA e sua politica ex-
pansionista/Guerra civil.

m Organizagao social e po-
litica na América Latina;
movimentos sociais de re-
sisténcia na América Lati-
na - século XIX.

H Imperialismo e Neocolonia-
lismo na América, Africa e
Asia (dominagdo cultural,
econdmica, politica, de men-
talidades e as resisténcias
dos povos nativos).

século XIX: darwinis-
mo e racismo

O discurso civilizatério
nas Américas, o silen-
ciamento dos saberes
indigenas e as formas
de integracdo e des-
truicdo de comunida-
des e povos indigenas

A resisténcia dos po-
vos e comunidades
indigenas diante da
ofensiva civilizatéria

Identificar as tensbes
e os significados dos
discursos civilizatorios,
avaliando seus impac-
tos negativos para os
povos indigenas origi-
narios e as populagdes
negras nas Américas.

m Discursos de dominacao
(darwinismo social, dico-
tomia civilizagao-barbarie,
discursos cientificistas).

® Movimentos sociais/indi-
genas de resisténcia na
América Latina no século
XIX.

m Politicas de genocidio e
tutela dos povos indige-
nas.

B Mecanismos de marginali-
zagao e exclusao das po-
pulagdes afro-brasileiras.

Fonte: Adaptado pelos autores de Brasil (2017).
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Quadro 9 - Orianizador curricular: Histéria — 9° ano

no Brasil e
0os proces-
sos histo-
ricos até a
metade do
século XX

sbes e disputas do
mundo contempo-
raneo

A proclamagao da
Republica e seus
primeiros  desdo-
bramentos

publica no Brasil.

Caracterizar e com-
preender os ciclos
da histéria republi-
cana, identificando
particularidades da
histéria local e re-
gional até 1954.

ORIENTAGOES
UNIDADE OBJETOS DO
- HABILIDADES METODOLOGICAS
TEMATICA CONHECIMENTO (CONTEUDOS)
B Processo de Implantacdo da
Republica do Brasil (concei-
to de republica e cidadania);
Contexto social, econémico e
politico no desenvolvimento da
Republica. Primeira Republica
(1889-1930): (Ex. Republica da
Des_crever e _cor_1te>_(- Espada, Revolta da Armada,
tualizar os principais Constituicdo de 1891, corone-
. aspectos  sociais, lismo, voto de cabresto).
o nascl- | Experiéncias repu- | culturais, economi-
mento  da | blicanas e praticas | cos e politicos da lRevongéo Federali§ta: _FIoria-
Republica | autoritirias: asten- | emergéncia da Re- no Peixoto e Floriandpolis.

m As reformas urbanas no Brasil
Republicano e os processos:
de segregacdo social, racial
(favelizagao) e de moderniza-
¢ao nos centros urbanos.

® Movimentos sociais (Canudos,
Cangaco, Chibata, Movimento
Operario, Tenentismo, Revolta
da Vacina, Sufragistas, Movi-
mento Negro, Coluna Prestes).
Guerra do Contestado em San-
ta Catarina. Desdobramentos
pds movimento do Contestado
(territorial, social, econdmico,
politico).

A questao da inser-
¢ao dos negros no
periodo republica-
no do pés-abolicao

Os movimentos
sociais e a impren-
sa negra; a cultu-
ra afro-brasileira
como elemento de
resisténcia e supe-
racao das discrimi-
nacoes

Identificar os meca-
nismos de insergcao
dos negros na so-
ciedade brasileira
pos-abolicdo e ava-
liar os seus resulta-
dos.

Discutir a importan-
cia da participagao
da populagéo negra
na formagao econ6-
mica, politica e so-
cial do Brasil.

H Insergado social do negro no
contexto pos-abolicdo. Qui-
lombolas remanescentes.

m Formas de organizagdo e
resisténcia dos afrodescen-
dentes no inicio do periodo
republicano.

m Territérios quilombolas em
Santa Catarina.
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Quadro 9 - Orianizador curricular: Histéria — 9° ano

UNIDADE
TEMATICA

OBJETOS DO
CONHECIMENTO

HABILIDADES

ORIENTAGOES
METODOLOGICAS
(CONTEUDOS)

Primeira Republica
e suas caracteristi-
cas

Contestacbes e
dindmicas da vida
cultural no Brasil
entre 1900 e 1930

Identificar os processos de urba-
nizagao e moderniza¢do da so-
ciedade brasileira e avaliar suas
contradigbes e seus impactos
na regido em que vive.

m Ocupagao, urbanizagéo e
industrializagdo no Brasil e
em Santa Catarina.

= Movimentos artisticos e cul-
turais no Brasil (“modernis-
mos”).

O periodo varguis-
ta e suas contradi-
coes

A emergéncia da
vida urbana e a se-
gregagao espacial

O trabalhismo e
seu protagonismo
politico

Identificar e discutir o papel do
trabalhismo como forga politica,
social e cultural no Brasil, em di-
ferentes escalas (nacional, regio-
nal, cidade, comunidade).

A questao indigena
durante a Republi-
ca (até 1964)

Identificar e explicar, em meio a
l6gicas de inclusdo e exclusao,
as pautas dos povos indigenas,
no contexto republicano (até
1964), e das populagbes afro-
descendentes.

Anarquismo e pro-
tagonismo feminino

Identificar as transformagdes
ocorridas no debate sobre as
questdes da diversidade no
Brasil durante o século XX e
compreender o significado das
mudancas de abordagem em
relagéo ao tema.

Relacionar as conquistas de
direitos politicos, sociais e ci-
vis a atuagcdo de movimentos
sociais.

m O periodo varguista e suas
contradi¢cbes (questbes tra-
balhistas, populismo, dita-
dura, questdes econdmicas,
campanha de nacionaliza-
¢ao e influéncia cultural, In-
tegralismo e Comunismo).

M Resisténcia em Santa Cata-
rina e no Brasil no periodo
varguista.

m Contexto e representacao
das Pautas dos povos indi-
genas e africanos e politicas
publicas para esses povos
até 1964.

® Movimentos sociais no sé-
culo XX no Brasil.

® Movimento Operario no Bra-
sil e em Santa Catarina.

B Movimentos de luta pela
terra: Ligas camponesas e
MST.

m Os movimentos feministas.

Totalitaris-
mos e con-
flitos mun-
diais

O mundo em con-
flito:

Primeira Guerra

Mundial

A questédo da Pa-
lestina

A Revolugéo Russa

A crise capitalista
de 1929

Identificar e relacionar as di-
namicas do capitalismo e suas
crises, os grandes conflitos
mundiais e os conflitos viven-
ciados na Europa.

Identificar as especificidades e
os desdobramentos mundiais
da Revolucdo Russa e seu sig-
nificado historico.

® Primeira Guerra Mundial e
reflexos no Brasil.

m ARevolucdo Russa e a rup-
tura com o capitalismo.

m A crise capitalista de 1929.

= Movimentos totalitarios no
mundo: A emergéncia do
fascismo e do nazismo.
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Quadro 9 - Orianizador curricular: Histéria — 9° ano

UNIDADE
TEMATICA

OBJETOS DO
CONHECIMENTO

HABILIDADES

ORIENTAGOES
METODOLOGICAS
(CONTEUDOS)

Analisar a crise capitalista de
1929 e seus desdobramentos
em relacédo a economia global.

m A Segunda Guerra Mun-
dial, participacdo brasi-
leira com destaque para
os desdobramentos em
Santa Catarina.

m O horror nuclear: Hiroshi-
ma e Nagasaki — Imigra-
¢ao Japonesa em Santa
Catarina.

O colonialismo
na Africa

As guerras mun-
diais, a crise do
colonialismo e o
advento dos nacio-
nalismos africanos
e asiaticos

Caracterizar e discutir as dinami-
cas do colonialismo no continen-
te africano e asiatico e as logicas
de resisténcia das populacdes
locais diante das questdes inter-
nacionais.

m Processos de Indepen-
déncia da Africa e da
Asia. Conflitos geopoli-
ticos e étnicos no con-
texto dos processos de
Independéncia da Africa
e da Asia.

A Organizagéo das
Nacdes Unidas
(ONU) e a questao
dos Direitos Huma-
nos

Discutir as motivagdes que leva-
ram a criagdo da Organizagéo
das Nagdes Unidas (ONU) no
contexto do pds-guerra e os pro-
poésitos dessa organizagao.

Relacionar a Carta dos Direitos Hu-
manos ao processo de afimacio
dos direitos fundamentais e de de-
fesa da dignidade humana, valori-
zando as instituigbes voltadas para
a defesa desses direitos e para a
identificacdo dos agentes respon-
saveis por sua violagio.

m A Organizacao das Na-
¢bes Unidas (ONU) e
a questdo dos Direitos
Humanos.

B A importancia da efeti-
vacao dos Direitos Hu-
manos.

Moderniza-
cao, ditadura
civil-militar e
redemocrati-
zagao: o Bra-
sil apés 1946

O Brasil da era JK
e o ideal de uma

nagdo moderna:
a urbanizacdo e
seus  desdobra-

mentos em um
pais em transfor-
macao

Identificar e analisar processos
sociais, econdmicos, culturais
e politicos do Brasil a partir de
1946.

Descrever e analisar as relagdes
entre as transformacbes urba-
nas e seus impactos na cultura
brasileira entre 1946 e 1964 e na
producéo das desigualdades re-
gionais e sociais.

m O Contexto politico,
econdmico, social e cul-
tural do Brasil nas déca-
das de 1950 e 1960.

® A industrializacdo do
Brasil.

m Santa Catarina e as im-
plicagbes do desenvol-
vimento econémico.

m Centros econdmicos e
politicos.
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Quadro 9 - Organizador curricular: Histéria — 9° ano

Os anos 1960:
revolucgcao
cultural?

A ditadura civil-mi-
litar e os proces-
sos de resisténcia

As questdes indi-
gena e negra e a
ditadura

Identificar e compreender o pro-
cesso que resultou na ditadura
civil-militar no Brasil e discutir a
emergéncia de questdes relacio-
nadas a memoria e a justica sobre
0s casos de violagao dos direitos
humanos.

Discutir os processos de resis-
téncia e as propostas de reorga-
nizagdo da sociedade brasileira
durante a ditadura civil-militar.

Identificar e relacionar as de-
mandas indigenas e quilombolas
como forma de contestagdo ao
modelo desenvolvimentista da di-
tadura.

m O Contexto politico,
econdmico, social e
cultural do Brasil nas
décadas de 1960 e
1970.

m A ditadura civil-mili-
tar.

= O modelo de Nagao
durante a Ditadura
e as contradicbes
com a pauta politica
dos grupos indige-
nas e quilombolas
no Brasil.

= Movimentos  artis-
ticos, culturais, reli-
giosos e educacio-
nais.

m Mecanismos de en-
frentamento dos re-
gimes autoritarios.

= Meios de comunica-
¢ao social e as influ-
éncias.

O processo de re-
democratizagéo

A Constituicdo de
1988 e a emanci-
pagao das cidada-
nias (analfabetos,
indigenas, negros,
jovens etc.)

A historia recente
do Brasil: trans-
formagdes politi-
cas, econdmicas,
sociais e culturais
de 1989 aos dias
atuais.

Os protagonismos
da sociedade civil
e as alteragdes da
sociedade brasi-
leira

Discutir o papel da mobilizagao
da sociedade brasileira do final
do periodo ditatorial até a Cons-
tituicdo de 1988.

Identificar direitos civis, politicos e
sociais expressos na Constituicdo
de 1988 e relaciona-los a nogao
de cidadania e ao pacto da so-
ciedade brasileira de combate a
diversas formas de preconceito,
€cOomo o racismo.

Analisar as transformacgdes politi-
cas, econémicas, sociais e cultu-
rais de 1989 aos dias atuais, iden-
tificando questdes prioritarias para
a promogao da cidadania e dos
valores democraticos.

m O processo de re-
democratizagao.

= A Novembrada em
Santa Catarina.

® Movimentos Sindi-
cais e politicas dos
trabalhadores.

®m O Movimento das
Diretas Ja.
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Quadro 9 - Organizador curricular: Histéria — 9° ano

A questdo da vio-
Iéncia contra popu-
lacbes marginaliza-
das

O Brasil e suas rela-
¢bes internacionais
na era da globaliza-

¢éo

Relacionar as transforma-
¢Oes da sociedade brasileira
aos protagonismos da socie-
dade civil ap6s 1989.

Discutir e analisar as causas
da violéncia contra popula-
¢bes marginalizadas (ne-
gros, indigenas, mulheres,
homossexuais, campone-
ses, pobres etc.) com vistas
a tomada de consciéncia e
a construgdo de uma cultura
de paz, empatia e respeito
as pessoas.

Relacionar aspectos das
mudangas econdmicas, cul-
turais e sociais ocorridas no
Brasil a partir da década de
1990 ao papel do Pais no ce-
nario internacional na era da
globalizagéo.

= A Constituicdo de 1988
e a emancipagao das

m Constituicdo de 1988

cidadanias  (analfabe-
tos, indigenas, negros,
jovens, mulheres, po-
pulacao LGBTQIA+,
refugiados, imigrantes,
idosos, pessoas com
deficiéncia).

e determinagdo de di-
reitos fundamentais e
equidade.

A histéria re-
cente

A Guerra Fria: con-
frontos de dois mo-
delos politicos

A Revolugédo Chine-
sa e as tensdes en-
tre China e Russia

A Revolugdo Cuba-
na e as tensdes en-
tre Estados Unidos
da América

Identificar e analisar aspec-
tos da Guerra Fria, seus
principais conflitos e as ten-
s@es geopoliticas no interior
dos blocos liderados por so-
viéticos e estadunidenses.

m A Guerra Fria: confron-

m TensOes internacionais:

m A Questao Palestina e o

tos de dois modelos po-
liticos.

(Revolugdo  Chinesa,
Revolucao Cubana,
Guerra do Vietna, Guer-
ra das Coreias).

Estado de Israel.

As experiéncias di-
tatoriais na América
Latina

Descrever e analisar as expe-
riéncias ditatoriais na América
Latina, seus procedimentos e
vinculos com o poder, em ni-
vel nacional e internacional, e
a atuagao de movimentos de
contestagao as ditaduras.

m Ditaduras na América

Latina e a Operacao
Condor.
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Quadro 9 - Organizador curricular: Histéria — 9° ano

Comparar as carac-
teristicas dos regimes
ditatoriais  latino-ame-

ricanos, com especial
atengéo para a censu-
ra politica, a opressao
e 0 uso da forga, bem
como para as reformas
econdmicas e sociais e
seus impactos.

Os processos de
descolonizagédo na
Africa e na Asia

Descrever e avaliar os
processos de descolo-
nizacdo na Africa e na
Asia.

Ofimda GuerraFria
e o0 processo de
globalizagéo

Politicas econo-
micas na Ameérica
Latina

Analisar mudangas e
permanéncias asso-
ciadas ao processo de
globalizagéo, conside-
rando os argumentos
dos movimentos cri-
ticos as politicas glo-
bais.

Analisar as transfor-
magdes nas relacdoes
politicas locais e glo-
bais geradas pelo
desenvolvimento das
tecnologias digitais de
informagao e comuni-
cacao.

Discutir as motivagbes
da adocgZo de diferentes
politicas econémicas na
Ameérica Latina, assim
como seus impactos
sociais nos paises da
regido.

m Descolonizagéo na Africa e na
Asia e a formagéo de novos
paises.

m Migracbes e Imigracdes em
Santa Catarina, no Brasil € no
mundo (migragdes por fuga
de conflitos étnicos e politicos,
problemas econdémicos, entre
outros).

1 Globalizagao e exclusao.

H Globalizagdo e a supressao
das fronteiras e enfraqueci-
mento dos Estados-Nagéo.

m Globalizagdo e o0 novo merca-
do mundial.

B Movimentos (neo) Totalitarios
no Mundo (Neonazismo, confli-
tos geopoliticos).

m A Era Digital.

m Sociedades de consumo e
consumo de massa.

B Revolugbes tecnoldgicas.

m Processos de globalizagdo e
os conflitos do século XXI. Mo-
vimentos Sociais: A pauta dos
Direitos Humanos: marchas,
movimentos LGBTQIA+, Mo-
vimento Negro, luta pela terra,
luta pela moradia, lutas dos
povos tradicionais, direitos da
mulher, direitos dos idosos, di-
reitos da crianga e adolescente
e de pessoas com deficiéncia.
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Quadro 9 - Organizador curricular: Histéria — 9° ano

Os conflitos do sé-
culo XXI e a ques-
tdo do terrorismo

Pluralidades e di-
versidades identi-
tarias na atualidade

As pautas dos po-
vos indigenas no
século XXI| e suas
formas de insergao
no debate local, re-
gional, nacional e
internacional

Analisar os aspectos
relacionados ao fené-
meno do terrorismo na
contemporaneidade,
incluindo os movimen-
tos migratorios e os
choques entre diferen-
tes grupos e culturas.

Identificar e discutir
as diversidades iden-
titarias e seus signi-
ficados histéricos no
inicio do século XXI,
combatendo qualquer
forma de preconceito e
violéncia.

m O papel dos coletivos: direitos
e movimentos dos povos indi-
genas na atualidade em Santa
Catarina; juventudes em Santa
Catarina e no Brasil: movimen-
tos estudantis, “Passe Livre”,
Ocupagodes de escolas; e po-
pulagdes quilombolas.

m Desmobilizagdo dos movimen-
tos sociais.

Fonte: Adaptado pelos autores de Brasil (2017).
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ENSINO
RELIGIOSO



8 AREA: ENSINO RELIGIOSO

ABNCC (2018, p. 435), indica que a area do Ensino Religioso é garantida pela Cons-
tituicdo Federal de 1988 (artigo 210) e pela LDB n° 9.394/1996 (artigo 33, alterado pela Lei
n°® 9.475/1997). Estes dispositivos legais (...) estabeleceram os principios e os fundamentos
que devem alicercar epistemologias e pedagogias do Ensino Religioso, cuja fungéo educa-
cional, enquanto parte integrante da formagéo basica do cidadao, é assegurar o respeito
a diversidade cultural religiosa, sem proselitismos. Mais tarde, a Resolugdo CNE/CEB n°
04/2010 e a Resolugdo CNE/CEB n° 07/2010 reconheceram o Ensino Religioso como uma
das cinco areas de conhecimento do Ensino Fundamental de 09 (nove) anos”.

Componente curricular de oferta obrigatdria nas escolas publicas e com matricula
facultativa, o ensino religioso tem as seguintes competéncias para o ensino fundamental.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE ENSINO RELIGIOSO PARA
O ENSINO FUNDAMENTAL

1. Conhecer os aspectos estruturantes das diferentes tradicdes/movimentos
religiosos e filosofias de vida, a partir de pressupostos cientificos,
filosoficos, estéticos e éticos.

2. Compreender, valorizar e respeitar as manifestacdes religiosas e
filosofias de vida, suas experiéncias e saberes, em diferentes tempos,
espacos e territorios.

3. Reconhecer e cuidar de si, do outro, da coletividade e da natureza,
enguanto expressao de valor da vida.

4. Conviver com a diversidade de crencas, pensamentos, conviccdes, modos
de ser e viver.

5. Analisar as relacdes entre as tradicdes religiosas e os campos da
cultura, da politica, da economia, da saude, da ciéncia, da tecnologia
e do meio ambiente.

6. Debater, problematizar e posicionar-se frente aos discursos e praticas
de intolerancia, discriminacdo e violéncia de cunho religioso, de modo a
assegurar os direitos humanos no constante exercicio da cidadania e da
cultura de paz.

Fonte: BRASIL. MEC. Base Nacional Comum Curricular, 2018.
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8.1 ENSINO RELIGIOSO

Consultora
Simone Riske-Koch

Grupo de trabalho

Djanna Zita Fontanive

Ediana Maria Mascarello Finatto
Terezinha de Fatima Juraczky Scziminski
Vera Inez Scholl Corti

8.1.1 Texto introdutorio

Desde tempos imemoriais, o fendmeno religioso esta presente nas diversas cultu-
ras como resultado da busca por respostas para os questionamentos da existéncia huma-
na. Indagagdes como “Quem sou?”, “De onde vim?”, “Para onde vou?”, “O que fago aqui?”
possibilitaram que cada povo e etnia, em distintos territérios e territorialidades, produzis-
sem codigos, conhecimentos e sentidos para suas experiéncias cotidianas.

Das relagdes tecidas com os aspectos imanentes e transcendentes da existéncia,
emergiu um conjunto de conhecimentos simbdlicos que alicercaram concepgdes sobre a(s)
divindade(s), em torno das quais se organizaram cosmopercepg¢des, cosmovisoes, cren-
¢as, mitologias, textos, ritos, doutrinas, praticas e principios éticos e morais. Assim, “[...] 0s
fendbmenos religiosos em suas multiplas manifestagdes sédo parte integrante do substrato
cultural da humanidade” (BRASIL, 2017, p. 432).

Os conhecimentos religiosos séo parte integrante da diversidade cultural e objeto
da area do Ensino Religioso, sem privilégio de nenhuma crenga ou convicgdo. E valido re-
cordar que as manifestacdes, as tradigdes religiosas e as filosofias de vida, assim como as
préprias culturas, ao legitimarem intencionalidades politicas, sociais e econdmicas exclusi-
vistas, apresentam, muitas vezes, crengas, doutrinas e praticas contraditérias, que podem
provocar tanto a libertagdo quanto a opressao, a inclusdo e a exclusao, a paz e a guerra.

A vontade de poder, que frequentemente traduz-se no desejo de posse da ver-
dade, pode se converter em dominagdo sobre grupos e/ou minorias. No con-
texto latino-americano, por exemplo, ao longo de quatro séculos, a diversidade
cultural, e seus decorrentes sistemas simbdlico-religiosos, foi combatida, per-
seguida e invisibilizada em nome de um processo colonizador, onde culturas,
saberes, religiosidades e valores indigenas, africanos e de minorias étnicas
foram considerados elementos a serem combatidos, convertidos e subalterni-
zados em nome de um ideal civilizatério monocultural. (BRASIL, 2016, p. 169).
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Desse modo, crengas religiosas podem justificar a falsa percepgao de que existe
somente uma unica verdade, endossando concepgdes e praticas opressivas e explorado-
ras, subvertendo sentidos e alienando pessoas em favor de interesses particulares, em
detrimento dos interesses coletivos.

Cabe ao Ensino Religioso contribuir, por meio do estudo dos conhecimentos reli-
giosos e das filosofias de vida, na construcao de atitudes de reconhecimento e respeito
as alteridades, na promogao da liberdade religiosa e dos direitos humanos. E, também,
desenvolver praticas pedagogicas na perspectiva da interculturalidade que questionem e
enfrentem processos de exclusbes e desigualdades, e que encaminhem vivéncias funda-
mentadas no conhecer, no respeitar e no conviver entre os diferentes e as diferencas.

Os principios e os fundamentos que alicergam as epistemologias e as pedagogias
do Ensino Religioso séo decorrentes do artigo 210 da Constituigdo Federal de 1988 (BRA-
SIL, 1988), do artigo 33 da LDB N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (BRASIL, 1996), da
Resolugao N° 4, de 13 de julho de 2010 (BRASIL, 2010a) e da Resolucao N° 7, de 14 de
dezembro de 2010 (BRASIL, 2010b). Esses documentos reconheceram o Ensino Religioso
como uma das cinco areas de conhecimento do Ensino Fundamental de nove anos. Esses
marcos normativos estabelecem a fungao educacional e o Ensino Religioso nao confes-
sional, como parte integrante da formacao basica do cidadao, assegurado o respeito a
diversidade cultural religiosa, sem proselitismos.

No Estado de Santa Catarina, o Ensino Religioso esta disposto na Lei Comple-
mentar N° 170/1998, regulamentado pelo Decreto N° 3882/2005. Constitui disciplina dos
horarios normais das escolas publicas, de oferta obrigatéria e matricula facultativa, cuja
natureza e finalidades pedagdgicas sao distintas da confessionalidade.

Em conformidade com os direitos de aprendizagens e desenvolvimento por meio
das competéncias e das habilidades estabelecidas na BNCC (BRASIL, 2017), o Ensino
Religioso deve atender aos seguintes objetivos:

a) conhecer os aspectos estruturantes das diferentes manifestagdes, tradi¢cdes religio-
sas e filosofias de vida, embasados em pressupostos cientificos, filosoficos, esté-
ticos e éticos, a partir das manifestagdes percebidas na realidade dos educandos;

b) compreender, valorizar e respeitar as manifestacdes, tradicdes religiosas e filoso-
fias de vida, suas experiéncias e saberes, em diferentes tempos, espacos e territo-
rios, no constante propdsito de promogao dos direitos humanos;

c) reconhecer e cuidar de si, do outro, da coletividade e da natureza, como expresséao
de valor da vida.
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d) conviver com a diversidade de crengas, de pensamentos, de convicgdes, de modos
de ser e de viver exercitando o respeito a liberdade de concepgdes, o pluralismo de
ideias e a cidadania;

e) analisar as relagbes entre as manifestagdes, tradigdes religiosas e filosofias de vida
e 0s campos da cultura, da politica, da economia, da saude, da ciéncia, da tecnolo-
gia e do meio ambiente para a construgao de projetos de vida.

f) debater, problematizar e posicionar-se frente aos discursos e as praticas de intole-
réncia, discriminag&o e violéncia de cunho religioso, de modo a assegurar os direi-
tos humanos no constante exercicio da cidadania e da cultura de paz.

O curriculo do Ensino Religioso, articulado as demais areas e componentes curricu-
lares do Ensino Fundamental, adaptando ao posto na BNCC (BRASIL, 2017), organiza-se
a partir das seguintes unidades tematicas:

4 Identidades, diversidades e alteridades, a ser abordada ao longo de todo
o Ensino Fundamental, especialmente nos anos iniciais. Nessa unidade, pretende-se que
os estudantes reconhegam, valorizem e acolham o carater singular e diverso do ser huma-
no, por meio da identificagéo e do respeito as semelhangas e diferengas entre o eu (subje-
tividade) e os outros (alteridades), da compreensao dos simbolos e dos significados e da
relacido entre imanéncia e transcendéncia.

v Manifestagoes religiosas, em que se pretende proporcionar o conheci-
mento, a valorizagao e o respeito as distintas experiéncias e manifestagoes religiosas, e a
compreensdo das relagdes estabelecidas entre as liderangas e as denominagdes religio-
sas e as distintas esferas sociais.

v Crencas religiosas e filosofias de vida, sdo tratados aspectos estrutu-
rantes das diferentes tradigdes/movimentos religiosos e filosofias de vida, particularmente
sobre os mitos, ideia(s) de divindade(s), crengas e doutrinas religiosas, tradigbes orais e
escritas, ideias de imortalidade, principios e valores éticos.

Frente a isso, apresentamos, no Apéndice A deste texto, o quadro sintese do curri-
culo, as indicagdes metodoldgicas e avaliativas do Ensino Religioso para os nove anos do
Ensino Fundamental.
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8.1.2 Indicagdes metodoldgicas

O Ensino Religioso, como area do conhecimento, visa a formagao basica e integral
do ser humano e o respeito a diversidade cultural e religiosa presente na sociedade brasi-
leira. Os encaminhamentos tedrico-metodolégicos do estudo das religides e das filosofias
de vida na escola catarinense articulam-se aos ideais de formacado humana, cultural e ci-
dada, respeitados os principios da laicidade do Estado na educacao.

De acordo com a BNCC (2017), o Ensino Religioso tem como objeto da area o conhe-
cimento religioso produzido no d&mbito das Ciéncias da Religido, das culturas e das tradigbes
religiosas (indigenas, africanas, afro-brasileiras, judaico, crista e islamica, espiritas, hindus,
chinesas, japonesas, semitas, movimentos misticos, esotéricos, sincréticos, entre muitos ou-
tros), em um intrinseco dialogo com as filosofias de vida, as quais se ancoram em principios
cujas fontes advém de fundamentos racionais, filoséficos, cientificos, entre outros.

Assume a interculturalidade e a ética da alteridade como fundamentos tedricos
e pedagogicos, porque favorecem o reconhecimento e o respeito as histérias, as memo-
rias, as crengas, as convicgoes e aos valores de diferentes culturas, tradi¢coes religiosas
e filosofias de vida. Tais finalidades articulam-se aos elementos da formacao integral dos
estudantes, na medida em que fomentam a aprendizagem da convivéncia democratica e
cidada, principios basicos a vida em sociedade.

Metodologicamente, o Ensino Religioso adota a pesquisa e o didlogo interativo
como principios mediadores e articuladores dos processos de observacéo, identificagao,
analise, apropriacao e ressignificacdo de saberes, visando o desenvolvimento de habilida-
des e competéncias especificas (BRASIL, 2017).

A mediacdo do processo de ensino-aprendizagem tem de priorizar metodologias
ativas, interativas e integradoras. Nao significa, com isso, a fusao das diferengas, mas um
constante exercicio de convivialidade e de mutuo reconhecimento das raizes culturais do
outro e de si mesmo, de modo a valorizar e respeitar a histéria, os conhecimentos, as ex-
periéncias de distintas cosmovisbées que, direta ou indiretamente, constituem aspectos das
identidades pessoais e coletivas.

Assim sendo, o percurso formativo do Ensino Religioso deve ser organizado em
acordo com as peculiaridades do meio e das caracteristicas, interesses e necessidades
dos estudantes, articulado ao projeto pedagdgico da escola. Os saberes do cotidiano de-
vem, por conseguinte, dialogar com os demais conhecimentos que, quando apropriados,
levam a formas mais cientificas de pensar e agir (SANTA CATARINA, 2014).
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Desde uma perspectiva sociointeracionista, o ser humano é concebido como resul-
tado de processos que ele préprio conduz. Ele é autor da histéria ao mesmo tempo que é
determinado por ela. Por isso, é de fundamental importancia valorizar e fomentar o desenvol-
vimento do espirito investigativo e do pensamento teérico por meio da atividade de aprendi-
zagem, espaco institucionalizador do desejo de aprender (SANTA CATARINA, 2014).

No contexto da atividade de aprendizagem em Ensino Religioso, o estudante é
agente ativo do processo de apropriagao e de ressignificagcdo do conhecimento religioso
veiculado na escola, por meio do qual estabelece conexdes com saberes prévios, experi-
éncias pessoais ou fendbmenos sociais. Na medida em que conhece o conjunto de aspec-
tos estruturantes das tradicbes/movimentos religiosos e filosofias de vida, bem como as
distintas manifestacdes religiosas em sua dimensao estética, ética e mitico-simbdlica, o
estudante tera as condicbes e referenciais para compreender e problematizar representa-
¢des sociais preconceituosas sobre o outro, posicionando-se contra a intolerancia, a discri-
minacéo e a exclusao motivadas por questdes religiosas.

O Ensino Religioso busca construir, por meio do estudo dos conhecimentos religiosos
e das filosofias de vida, atitudes de reconhecimento e respeito as alteridades. Trata-se de um
espaco de aprendizagens, experiéncias pedagodgicas, intercambios e dialogos permanentes,
gue visam o acolhimento das identidades culturais, religiosas ou ndo, na perspectiva da inter-
culturalidade, direitos humanos e cultura da paz. Tais finalidades articulam-se aos elementos
da formacao integral dos estudantes, na medida em que fomentam a aprendizagem da con-
vivéncia democratica e cidada, principios basicos a vida em sociedade.

Essa construcdo e essa socializacdo de conhecimentos sao subsidiadas por meio da
mediagao do/a professor/a, do compartilhar de experiéncias entre as/os estudantes, da pesquisa
em diversas fontes: internet, leitura e interpretacao de textos, analise de fotos, de objetos simbdli-
cos, arquitetura, filmes, entrevistas com lideres e comunidade, entre tantas outras possibilidades.

Nessa perspectiva, a area de Ensino Religioso nos anos iniciais do Ensino Fundamen-
tal tem a funcao de desenvolver competéncias e habilidades relacionadas a primeira etapa da
Educacao Basica, em especial a unidade tematica identidades, diversidades e alteridades.
Contribui para a compreensao das identidades a partir de relagbes de alteridade, nas quais
o respeito e acolhimento as diferengas de género, classe social, religido, raga, corporeidade,
dentre outras, é condicao para relagdes mais justas e solidarias entre os estudantes.

Contribui também no desenvolvimento das identidades dos sujeitos, se considera-
rem-se as experiéncias e os conhecimentos religiosos ja apropriados por eles. Ampliam-se,
assim, as possibilidades de aprendizagem diante do conjunto de conhecimentos constituin-
tes da diversidade cultural e religiosa. Nesse sentido, permite-se que os estudantes iden-
tifiquem significados relacionados as filosofias de vida, as manifestagcbes e as tradigdes
religiosas, em diferentes espacialidades e temporalidades, de forma a construir sentidos
referentes as distintas concepgbes e praticas sociorreligiosas.
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O Ensino Religioso, articulado as demais areas do conhecimento e componentes
curriculares, assume, ainda, o compromisso de participar no desenvolvimento dos proces-
sos de letramento e de alfabetizacao, “[...] para que o estudante desenvolva interesses e
sensibilidades que Ihe permitam usufruir dos bens culturais disponiveis na comunidade [...]
e que |Ihe possibilitem ainda sentir-se como produtor valorizado desses bens”, conforme
estabelecem as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental de Nove Anos,
em seu paragrafo unico do Art. 23 (BRASIL, 2010, p. 9).

Essa area de conhecimento propicia ao estudante aprimorar progressivamente sua
capacidade de leitura de mundo, de modo a ampliar conhecimentos referentes as diver-
sidades, educando-se na e para a alteridade. Sao conhecimentos que contribuem para a
formacao ética, estética, sensivel e politica, além de possibilitar o reconhecimento e valori-
zacao como agentes de transformacéao social e produtores de cultura, por meio das e nas
relacbes com outras pessoas € com a natureza.

Nos anos finais do Ensino Fundamental, o Ensino Religioso, articulado as demais are-
as de conhecimento e componentes curriculares, assume o compromisso de contribuir com o
fortalecimento da autonomia e responsabilidade dos estudantes, com o desenvolvimento da
capacidade de didlogo com o diferente em suas diferencgas, reconhecendo-se coparticipe dos
processos de humanizagéo, de promogéao de direitos humanos e da vida na sua integralidade.

O acesso a conhecimentos que favorecam uma reflexao sobre a diversidade cultu-
ral e religiosa contribui para o desenvolvimento de atitudes investigativas dos estudantes,
possibilitando-os analisar criticamente a sociedade, compreender posicionamentos éticos
relacionados as tradigcbes religiosas e filosofias de vida em distintos contextos sociocultu-
rais, econdémicos, politicos e ambientais, respeitando e valorizando os diferentes grupos
étnicos em suas diversidades. Dessa maneira, o estudante dos anos finais apropria-se,
progressivamente, de referenciais para compreender e analisar as diversas formas de atu-
acao das religides. Pode-se, assim, superar concepgdes e praticas preconceituosas que
geram processos de discriminagao, intolerancia, xenofobia e desigualdades sociais.

Mudancgas na condigcdo humana e a apropriagdo de conhecimento contribui, ainda,
para a constru¢ao de culturas de paz e bem-viver. Reconhecendo diferentes sentidos e sig-
nificados como elaboragdes humanas em distintas temporalidades e territorios religiosos, em
perspectivas interculturais, problematizando situagdes de banalizacdo da vida e da morte. A
escola, como lugar de transito de culturas, ndo compete homogeneizar a diversidade religiosa,
mas garantir a liberdade religiosa, por meio da igualdade de acesso ao conhecimento de todas
as culturas, tradi¢cdes/grupos religiosos e nao religiosos, promovendo didlogos interculturais e
inter-religiosos, de modo a fomentar o conhecimento e a garantia dos direitos humanos.
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8.1.3 Avaliacao

A avaliac&o no Ensino Religioso perpassa pela coeréncia da legislagdo educacional
tanto em ambito nacional quanto estadual, ja descritas no inicio deste documento, e sera
adequada aos municipios em suas diferentes redes de ensino. Apenas para retomar, a
avaliagao faz parte do processo metodolégico, portanto um elemento integrador no qual
interagem educandos/as e professores/as.

Destacamos, assim, o carater formativo da avaliagdo. De acordo com Bento (2017),
entende-se por avaliacao formativa aquela constituida por procedimentos pedagdgicos
que venham a favorecer as aprendizagens dos estudantes. Isso inclui analises pedago-
gicas, construgao de diagndsticos, definicdo de indicadores, escolha de instrumentos e
de procedimentos de intervencgdo na sala de aula. Essa avaliagdo estabelece-se por meio
de trés operagdes: elaboragao de critérios, definicdo de instrumentos para diagndstico e
estabelecimento de estratégias de intervengdo. Assim, assumir uma avaliagdo baseada
em critérios significa ter claro o que se espera que os estudantes aprendam ao final de um
periodo especifico de formacgao.

Logo, no Ensino Religioso faz-se necessario que o/a docente tenha dominio sobre
os critérios de avaliagdo, bem como que os apresente para os/as educandos/as. Os crité-
rios de avaliagdo tém como ponto de partida os objetivos de aprendizagem, ou seja, aquilo
que se deseja que os/as educandos/as apreendam. Nesse sentido, os instrumentos avalia-
tivos deverao ser selecionados sempre com o objetivo de identificar se os/as educandos/as
atingiram a aprendizagem do objetivo de aprendizagem em estudo ou ndo.

Os instrumentos avaliativos podem e devem ser diversificados, como: seminarios,
debates, trabalhos, discussoes, provas, entrevista, pesquisa, leituras de imagens, videos,
socializagao musical, entre tantos outros, devendo sempre estar articulados aos conteu-
dos, aos objetivos e a concepgao tedrico-metodologica do componente curricular.

Ao avaliar em Ensino Religioso é necessario fazer uso da sensibilidade e ter o dis-
cernimento que esse componente contribui para uma formagao humana e cidada, didatica-
mente com base nos aspectos de construgéo e de formagao para a vida de individuos em
sua singularidade e reconhecimento da pluralidade. Assim, a avaliagdo da aprendizagem
deve ser construida com bases metodoldgicas e estratégias de ensino que possibilitem
ao/a educando/a apreender de forma significativa o valor da formagao como pessoa.

Os critérios que estao vinculados a organizagao curricular, entre outras fungdes no
processo ensino/aprendizagem, permitem ao professor conhecer o progresso do estudan-
te e reelaborar a sua pratica pedagdgica quando necessario. Implicam, dentre tantos ou-
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tros aspectos, empregar conceitos adequados para se referir as diferentes manifestagoes,
tradigdes religiosas e filosofias de vida; perpassam, também, pela relagdo respeitosa com
0s colegas, em suas opgoes religiosas e filosofias de vida; pela aceitacado das diferentes
crencas, de modo a reconhecer que o conhecimento religioso é um dado de cultura e de
identidade de cada grupo social. Tudo isso deve vir acompanhado da recuperacao de es-
tudo de forma paralela aos conteldos estudados durante o periodo letivo.

De acordo com os objetivos da aprendizagem, poder-se-a considerar a clareza con-
ceitual; a sequéncia logica, riqueza e clareza de ideias; a objetividade na apresentagdo dos
conceitos basicos; as relagdes justificadas; a criatividade na organizagéo e na apresentagao
de ideias e de conceitos; a participagdao conforme os papéis estabelecidos; a participagédo do
grupo durante a exposi¢ao; a logicidade de argumentos; a capacidade de sintese das ideias
centrais; a apresentacao de solugdes de problemas, entre outros aspectos a serem observa-
dos e utilizados no processo de avaliagao do educando e/ou do grupo de educandos.

O seu registro podera ser efetivado por meio de tabelas, graficos, listas, analise das
producdes, atividades autoavaliativas escritas ou orais, provas, textos dentre tantos outros
instrumentos, em que é possivel identificar o progresso na aprendizagem dos/as educan-
dos/as. O mapeamento de resultados informa se o/a educando/a atingiu os objetivos e
onde deve investir mais esforgos para superar as dificuldades na aprendizagem.

Nesse sentido, todo instrumento de avaliagdo, todo procedimento utilizado para
avaliar o processo de ensino e de aprendizagem precisa, em primeiro lugar, de um planeja-
mento. E imprescindivel que o educador relacione em seu planejamento, os instrumentos
de avaliagdo que utilizara e que oriente os educandos sobre o seu uso e estrutura, bem
como os critérios de avaliagao, dando preferéncia para orientagdes por escrito e possibili-
tando a negociacao dos critérios.
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APENDICE A - Ensino Religioso - unidades tematicas,
objetos de conhecimento, habilidades e contetdos dos
anos iniciais e finais do Ensino Fundamental

Identidades, di-
versidades e alte-
ridades

Quadro 1 - Organizador curricular: Ensino Religioso — 1° ano

O eu, o outro e o
nos

Identificar e acolher as semelhancgas e diferencas entre
0 eu, o outro € o nos.

Conhecer a diversidade presente na sala de aula e na
comunidade.

Reconhecer que o seu nome e o das demais pessoas
os identificam e os diferenciam.

Reconhecer e respeitar as pessoas com necessidades
especiais em diferentes contextos e espagos sociocul-
turais.

Imanéncia (material)
e transcendéncia
(espiritual)

Reconhecer, valorizar e respeitar as caracteristicas
corporais e subjetivas de cada um.

Identificar a diversidade cultural religiosa a partir do
ambiente escolar.

Reconhecer e valorizar as diferentes formas de vida
existentes no planeta.

Manifestagoes
religiosas

Sentimentos, lem-
brangas, memoarias
e saberes

Simbolos

Identificar e acolher sentimentos, lembrangas, memo-
rias, saberes, crengas e/fem suas manifestagbes a partir
das experiéncias individuais e/ou dos nucleos de convi-
véncia.

Reconhecer os simbolos socioafetivos que auxiliam na
compreensao respeitosa nos distintos grupos de perten-
cimento.

Fonte: Adaptado pelos autores de Brasil (2017).
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Identidades,

ridades

versidades e alte-

Quadro 2 - Organizador curricular: Ensino Religioso — 2° ano

O eu e osambientes
de convivéncias

di-

Reconhecer os diferentes espagos de convivéncias:
nucleos de pertencimentos, comunitarios, religiosos,
entre outros.

Identificar costumes, crengas e formas de viver em dis-
tintos espacos de convivéncia.

Perceber-se como pessoa interdependente que esta-
belece relagdes de pertencimento com a natureza e a
sociedade.

Identificar sentimentos e atitudes que caracterizam as
violéncias contra criangas, as formas de prevengao, com
base no ECA.

Memorias e
simbolos sagrados

Identificar as diferentes formas de registro das memo-
rias pessoais, socioafetivos e escolares (fotos, musi-
cas, narrativas, albuns, entre outros).

Identificar os simbolos presentes nos diferentes espa-
¢os de convivéncias.

Conhecer os simbolos relacionando-os as suas res-
pectivas manifestagdes, tradigbes religiosas e filoso-
fias de vida, reconhecendo sua dimensdo imanente
(material) e transcendente (espiritual).

religiosas

Manifestagoes

Animais, alimentos
e plantas sagradas

Conhecer animais, alimentos, plantas e as suas rela-
¢bes com as manifestagdes, tradigdes religiosas e filo-
sofias de vidas.

Ritos Sagrados

Identificar o uso e a importancia dos sentidos (gestos,
falas, audigao, visao, olfato) em acontecimentos e fatos
sagrados.

Fonte: Adaptado pelos autores de Brasil (2017).
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Identidades, di-
versidades e alte-
ridades

Quadro 3 - Organizador curricular: Ensino Religioso — 3° ano

O eu e os ambientes
de convivéncias

Identificar situagdes de violéncias aos Direitos Humanos
e da Terra, possibilitando intervengdes de prevencao e
de enfrentamento.

Espacos e territo-
rios sagrados

Conhecer e respeitar os espacos e territorios de diferen-
tes manifestagdes, tradigbes religiosas e filosofias de
vida.

Reconhecer identidades e territérios sagrados como
locais de encontros, realizacdo de praticas celebra-
tivas.

Manifestagoes
religiosas

Praticas celebrati-
vas

Identificar e respeitar praticas celebrativas como cerimo-
nias, oracoes, festividades, peregrinac¢des, entre outras,
de diferentes manifestacées, tradigdes religiosas e filo-
sofias de vida.

Reconhecer nas festas populares a memaéria dos acon-
tecimentos sagrados e a manutencdo das diferentes
manifestagoes, tradigdes religiosas e filosofias de vida.

Identificar diferentes sentidos e valores atribuidos a ani-
mais, alimentos e plantas em diferentes praticas cele-
brativas.

Indumentarias

Reconhecer e caracterizar as indumentarias (roupas,
acessorios, simbolos, pinturas corporais, entre outros)
utilizadas em diferentes manifestagdes, tradigbes reli-
giosas e filosofias de vida, como elementos integrantes
de suas identidades.

Fonte: Adaptado pelos autores de Brasil (2017).
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Identidades, di-
versidades e al-
teridades

Diversidades

Quadro 4 - Organizador curricular: Ensino Religioso — 4° ano

e

Direitos Humanos

Identificar e problematizar situagdes de violéncias no
contexto escolar e espagos socioafetivos, possibilitando
intervengdes de prevencéo e de enfrentamento.

Manifestagcdes
religiosas

Ritos sagrados

Identificar ritos presentes no cotidiano socioafetivo
(pessoal, familiar, escolar e comunitario).

Identificar ritos e suas fungdes em diferentes, manifesta-
¢Oes, tradi¢des religiosas e filosofias de vida.

Caracterizar ritos de iniciagao e de passagem em dife-
rentes manifestagdes, tradi¢cdes religiosas e filosofias
de vida.

Identificar as diversas formas de expressar a espirituali-
dade (oragdes, cultos, gestos, cantos, danca, meditagao,
entre outros) nas diferentes manifestagoes, tradi¢des reli-
giosas e filosofias de vida.

Simbolos Sagrados

Identificar representagdes religiosas em diferentes ex-
pressdes artisticas (pinturas, arquitetura, esculturas,
icones, simbolos, imagens, dentre outros), reconhecen-
do-as como parte das identidades das manifestacdes,
tradigbes religiosas e filosofias de vida.

Crencas religio-
sas e filosofias
de vida

Ideia(s) de divinda-

Identificar nomes e representagdes de divindades nos
contextos socioafetivos.

de(s) Reconhecer e respeitar as ideias de divindades nas ma-
nifestagoes e tradigbes religiosas.
Reconhecer o papel das liderangas na sociedade.
Liderancas _ religio- Distinguir I|der.angas religiosas de outras liderancgas pre-
sas sentes na sociedade.

Compreender a corresponsabilidade das liderangas na
defesa e na promogéo dos Direitos Humanos e da Terra.

Fonte: Adaptado pelos autores de Brasil (2017).
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Identidades, di-
versidades e alte-
ridades

Diversidades e
Direitos Humanos

Quadro 5 - Organizador curricular: Ensino Religioso — 5° ano

Identificar e problematizar situagdes de violéncias aos
Direitos Humanos e da Terra, possibilitando interven-
¢cOes de prevencao e de enfrentamento.

Narrativas sagra-

Identificar e respeitar, manifestac¢oes, tradi¢cdes reli-
giosas e filosofias de vida que utilizam a oralidade e
a escrita para preservar memorias, saberes e iden-
tidades.

Identificar e respeitar acontecimentos sagrados de
diferentes manifestacgdes, tradigbes religiosas e filo-
sofias de vida como recurso para preservar a memo-
ria, saberes e identidades.

das
Crengas religio-
sas e filosofias
de vida

Mitos

Conhecer mitos de origem em diferentes manifesta-
¢oes, tradi¢des religiosas e filosofias de vida.

Reconhecer fungdes e mensagens religiosas contidas
nos mitos (concepgdes de mundo, natureza, ser huma-
no, divindades, vida e morte).

Ancestralidade e
tradigcdo oral

Identificar e reconhecer a importancia tradigao oral nas
culturas e religiosidades indigenas, afro-brasileiras, ci-
ganas, entre outras.

Identificar o papel dos sabios e anciaos na comunica-
¢ao e na preservagao da tradi¢ao oral.

Fonte: Adaptado pelos autores de Brasil (2017).
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Identidades, di-
versidades e alte-
ridades

Quadro 6 - Organizador curricular: Ensino Religioso — 6° ano

Diversidades e
Direitos Humanos

Identificar e problematizar situagdes de violéncias, pre-
venindo e protegendo criangas e adolescentes do abuso
e exploracao sexual, bullying, racismo, machismo, entre
outros.

Compreender os conceitos de religido, crencgas, religiosi-
dades, filosofias de vida e espiritualidades.

Reconhecer o direito de liberdade de consciéncia, con-
vicgao e de crenca.

Crengas religio-
sas e filosofias
de vida

Tradicao escrita

Reconhecer o papel da tradigdo escrita na preserva-
¢ao e manutencdo de memoarias, acontecimentos e
ensinamentos religiosos.

Reconhecer e valorizar os textos sagrados escritos
das diversas manifestagdes, tradigdes religiosas e fi-
losofias de vida.

Identificar os modos de ser, pensar e agir nos diferen-
tes textos orais e escritos.

Perceber que os textos sagrados podem estimular
praticas de solidariedade, justica e paz, podendo tam-
bém fundamentar agcdes que afrontam os direitos hu-
manos e da Terra.

Simbolos, ritos e
mitos sagrados

Perceber a relagcdo entre mito, rito e simbolo nas prati-
cas de diferentes, manifestagoes, tradigbes religiosas e
filosofias de vida.

Reconhecer que a memdria dos acontecimentos sagra-
dos é cultivada por meio de mitos, ritos e simbolos nas
diferentes manifestagdes, tradigbes religiosas e filoso-
fias de vida.

Fonte: Adaptado pelos autores de Brasil (2017).
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Identidades, di-
versidades e alte-
ridades

Quadro 7 - Organizador curricular: Ensino Religioso — 7° ano

Diversidades e
Direitos Humanos

Identificar e problematizar situagdes de violéncias, pre-
venindo e protegendo criangas e adolescentes do abuso
e exploracdo sexual, bullying, racismo, machismo, xeno-
fobia, LGBTfobia, entre outros.

Problematizar processos de exclusao e desigualda-
des, estimulados por crengas, ideologias religiosas,
filosofias de vida nos diferentes tempos e espacos.

Reconhecer o estado laico, o direito a liberdade de cons-
ciéncia, crenca ou convicgao, questionando concepgdes
e praticas sociais que a violam.

Manifestagoes
religiosas

Misticas e espiritua-
lidades

Reconhecer e respeitar as praticas de espiritualidades
em distintas manifestacgdes, tradi¢des religiosas e filoso-
fias de vida.

Identificar praticas de espiritualidade em situagbes como
acidentes, doencas, fendbmenos climaticos, entre outros.

Liderangas religio-
sas

Reconhecer os papéis atribuidos as liderangas de dife-
rentes manifestacées, tradi¢des religiosas e filosofias de
vida na defesa e na promogao dos direitos humanos.

Conhecer lideres religiosos que se destacaram e anali-
sar suas contribui¢des a sociedade.

Analisar como as manifestacgoes, as tradigbes religiosas
e as filosofias de vida e seus lideres atuam na socieda-
de, na politica, na saude, na educagao, nos projetos e
nos movimentos sociais, em relagdo aos direitos huma-
nos e a cidadania.

Crencas religio-
sas e filosofias
de vida

Simbolos sagrados

Compreender que os simbolos séo linguagens que ex-
pressam sentidos, comunicam e exercem papel relevan-
te para a vida e a constituigdo das diferentes manifesta-
¢oes, tradicdes religiosas e filosofias de vida.

Espagos e fterrito-
rios Sagrados

Conhecer e respeitar os diferentes espacos e territorios
sagrados das manifestagdes e Tradigcbes Religiosas e
sua importancia para a espiritualidade na vida das pes-
soas.

Reconhecer a relagdo das manifestacoes, tradigdes re-
ligiosas e filosofias de vida, os espagos, as experiéncias
sensoriais e a transcendéncia.

Fonte: Adaptado pelos autores de Brasil (2017).
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Identidades, di-
versidades e alte-
ridades

Quadro 8 - Organizador curricular: Ensino Religioso — 8° ano

Diversidades e
Direitos Humanos

Identificar e problematizar situagdes de violéncias, pre-
venindo e protegendo adolescentes do abuso e explo-
racdo sexual, bullying, racismo, machismo, xenofobia,
LGBTfobia, entre outros.

Refletir sobre as implicagdes da atuacéo de instituigdes
religiosas em um Estado laico e em uma sociedade di-
versa culturalmente.

Identificar praticas que reconhegam a diversidade cultural
religiosa na perspectiva dos direitos humanos e da Terra.

Crengas religio-
sas e filosofias
de vida

Crengas,  convic-
¢oes e atitudes

Discutir como as crengas e as convicgdes podem influen-
ciar escolhas e atitudes pessoais e coletivas.

Analisar manifestagoes, tradi¢des religiosas e filosofias
de vida destacando seus principios éticos.

Doutrinas religiosas

Analisar doutrinas das diferentes manifestacdes, tradi-
¢Oes religiosas e filosofias de vida e suas concepgdes
de mundo, vida e morte.

Crengas, filosofias
de vida e esfera pu-
blica

Discutir como manifestagdes, tradigdes religiosas e filo-
sofias de vida podem influenciar diferentes campos da
esfera publica como politica, saude, educagéo, econo-
mia, entre outros.

Debater sobre as possibilidades e os limites da interfe-
réncia das manifestagoes, tradigdes religiosas e filoso-
fias de vida na esfera publica.

Analisar praticas, projetos e politicas publicas que con-
tribuem para a promocgao da liberdade de pensamento,
crengas e convicgoes.

Tradicdes  religio-
sas, midias e tecno-
logias

Analisar as formas de uso das midias e das tecnologias
pelas diferentes manifestagoes, tradigdes religiosas e fi-
losofias de vida.

Ritos

Analisar as fung¢des e os significados de ritos para as ma-
nifestacdes, as tradigdes religiosas e filosofias de vida.

Reconhecer nas festas religiosas e nas peregrinagdes no
contexto regional, nacional e mundial, a memaria dos acon-
tecimentos sagrados, culturais e a manutengao das diferen-
tes manifestacdes, tradi¢bes religiosas e filosofias de vida.

Principios éticos e
valores religiosos

Conhecer os aspectos legais
referentes a liberdade religiosa.

Identificar principios éticos em diferentes manifestacoes,
tradi¢des religiosas e filosofias de vida.
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Identidades, di-
versidades e alte-
ridades

Quadro 9 - Organizador curricular: Ensino Religioso — 9° ano

Diversidades e Di-
reitos Humanos

Problematizar situagbes de violéncias, prevenindo e pro-
tegendo adolescentes do ciberbullying, racismo, suicidio,
discriminagdes, preconceitos, LGBTfobia, intolerancia re-
ligiosa, violéncia doméstica, feminicidio, entre outros.

Problematizar a vida como experiéncia existencial na co-
letividade, considerando principios éticos, estéticos, eco-
némicos, politicos, ambientais e socioculturais.

Elaborar questionamentos referentes as situagoes limites
que integram a vida, articulados as questbes socioam-
bientais, geopoliticas, culturais, religiosas, dentre outras.

Crengas religio-
sas e filosofias
de vida

Imanéncia e
transcendéncia

Analisar principios e orienta¢des para o cuidado da vida,
nas diversas manifestagdes, tradigdes religiosas e filo-
sofias de vida.

Analisar expressdes de valorizacdo e de desrespeito a
vida abordadas nas diferentes midias.

Vida e morte

Conhecer as diferentes ideias de continuidade da vida
elaboradas por manifestagbes, tradigdes religiosas e
filosofias de vida como possibilidade de superagao de
finitude humana, tais como: ancestralidade, reencarna-
¢ao, transmigragao e a ressurreigao.

Compreender os sentidos e os significados da vida e da
morte para as filosofias de vida, como: o ateismo, niilis-
mo, ceticismo e agnosticismo.

Analisar diferentes ritos finebres decorrentes das con-
cepcdes de vida e morte em diferentes manifestacdes,
tradi¢des religiosas e filosofias de vida.

Principios e valores
éticos

Conhecer os aspectos legais
referentes a liberdade religiosa.

Reconhecer a coexisténcia como uma atitude ética de
respeito a vida e a dignidade humana.

Identificar principios éticos, religiosos e culturais que
possam alicercar a construcdo de projetos de vida, con-
dutas pessoais e praticas sociais.

Problematizar situagées de banalizagdo da vida e da
morte, refletindo sobre os sentidos do viver e do morrer.

Fonte: Adaptado pelos autores de Brasil (2017).
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